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 م1/12/2019قبلت للنشر في    م   29/10/2019قدمت للنشر في 

هدف البحث إلى الكشف عن إمكانية التنبؤ بالإبداع الانفعالي من خلال ملخص البحث: 

( طالباً وطالبة جامعياً بالفرقة الرابعة بكلية التربية 180العينة من ) أساليب التفكير. وتكونت

جامعة دمياط. وتكونت أدوات البحث من مقياس أساليب التفكير، ومقياس الإبداع 

الانفعالي. وتوصل البحث إلى أن مستوى طلاب الجامعة في أسلوبي التفكير المثالي والتركيبي 

امعة في الإبداع الانفعالي وأبعاده أعلى من المتوسط. لا أعلى من المتوسط. مستوى طلاب الج

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب التفكير تعزى لمتغير التخصص الدراسي )علمي / 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الإبداع الانفعالي وأبعاده )الاستعداد أو التهيؤ  .أدبي(

(؛ أما في بعد الفعالية أدبي/  علمي) الدراسي التخصص لمتغير تعزى( الجدة – المرونة –الانفعالي 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  .توجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التخصص الأدبي

في أساليب التفكير والإبداع الانفعالي تعزى لمتغير مكان السكن )ريف / حضر(، توجد علاقة 

كما توصل البحث إلى  .فكير العملي والإبداع الانفعالي وكل أبعادهارتباطية دالة إحصائياً بين الت

 إمكانية التنبؤ بالإبداع الانفعالي لدى طلاب الجامعة من خلال التفكير العملي.

 .الواقعي - التحليلي – العملي – المثالي –التركيبي الكلمات المفتاحية: 
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Abstract: The research aimed to study the possibility of predicting emotional 

creativity from thinking styles. The sample consisted of (180) male and female 

students in the fourth year of the Faculty of Education, Damietta University. 

The research tools consisted of the measure of thinking styles and the measure 

of emotional creativity. The research found that the level of university students 

in both ideal and structural thinking styles is higher than the average. University 

students level of emotional creativity and its dimensions are above average. 

There are no statistically significant differences between scientific and literary 

specializations in thinking styles. There are no statistically significant 

differences between scientific and literary specializations in dimensions of 

readiness or emotional readiness, flexibility, novelty, and emotional creativity; 

while in dimension of effectiveness there are statistically significant differences 

in favor of literary specialization students. There are no statistically significant 

differences between rular and urban populations in thinking styles and 

emotional creativity. There is a statistically significant correlation between 

practical thinking and emotional creativity and all its dimensions. The research 

also reached the possibility of predicting the emotional creativity among 

university students through practical thinking. 

Keywords:  Structural - Ideal - Practical - Analytical – Realistic. 
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Summary: 

Introduction: 

As a result of changes and life and academic problems experienced by 

university students, which are increasing day by day and that makes him in a 

state of constant emotion, we find that some students have the ability to employ 

their emotions in an original and flexible in various situations of social 

interaction, while others lose control of the management of emotions and 

employ them properly Such as anger, sadness and depression. 

In this regard, individuals who have the ability to express genuine, 

unique and effective emotions that motivate them to think positiveiy in dealing 

with different situations or to produce some literary, scientific or artistic works 

are known to be emotional creators (Hosny Al-Najjar, 2017, p. 107). 

The concept of emotional creativity consists of four basic components 

are readiness, flexibility, novelty, and effectiveness. Where the willingness is 

the tendency of the individual to think and pay attention to his emotions and the 

emotions of others, to try to understand emotions, and works on emotional 

growth and works on mental development (Ibrahim Ahmad, 2008, p. 17) , And 

flexibility is the ability to express the state emotional in a positive manner so 

that the individual can change his responses by changing the situation (Halim 

al-Ankushi, 2018, p. 511). Novelty is determined when emotion includes an 

unusual form in the way it is expressed (Karimman, 2002, p. 12) , And 

effectiveness is the ability  to the individual to  deal with emotions in a way that 

makes them more control over situations and more interactive than others 

(Rabia al-Hamdani, 2014, p. 21). 

Modern theories have recognized the importance of emotions and their 

role in stimulating the individual's ability to innovate and problem solving. 

Emotions that indicate a risk such as sadness, shame, and fear, and may make 
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a individual's thinking more analytical and logical, Which reduces his mistakes 

in problem solving. Sad mood may help to deductive thinking and examination, 

The positive mood stimulates creativity and problem solving where it enriches 

the ability to think more flexibly and more simply than limitation, So it is easy 

to be creativity in expressing feelings and emotions (Bushra Omar and Rabia 

Zidane, 2014, p. 381; Rasha Eid, 2015, p. 666). 

Thinking after one of the finest mental cognitive processes of the 

individual that distinguishes it from other organisms. It represents the process 

by which the individual employs his abilities and previous experiences, 

Processing information, and reveals relationships, in order to solve the 

problems faced and to decision-making, and adaptation and performance 

effectively in various situations and environmental variables (Raeda Abu 

Obeid, 2017, p. 148). 

styles of thinking refer to the preferred methods and styles used or used 

by the individual abilities (Bin Aisha Sumaya, 2014, p. 15), acquire his 

knowledge, organize ideas and express them in line with the tasks and situations 

that oppose it (Ola Muhammad, 2014, p.3). The style of thinking used in dealing 

with social attitudes in life aspects may differ from the style of thinking to solve 

scientific problems, which means that the individual may use several styles of 

thinking and these styles change with time (Ahmed Mahmoud, 2014, p. 462). 

In this research, we discuss the styles of thinking according to the model 

Harrison and Bramson, which categorizes them into five basic styles preferred 

by individuals or deal with the information available when they face problems 

and situations. This classification is based on the control half of the brain (left 

and right), each has a different pattern the other in the processing information 

according to type of performance (logical- non logical) and its content (verbal-

conceptual). This results in five basic styles of thinking are structural, practical, 
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realistic, ideal and analytical, characteristics of each them distinguish (Husni 

Al-Najjar, 2010, p. 163).  

Through the previous presentation, the research questioned the question, 

since each style of thinking has certain characteristics, which of these styles can 

be related to emotional creativity and can predict, so the researcher did this 

research. 

Research problem: 
The most noticeable difference in the style individuals think, some of 

them tend to automatically and retrieve past images, and some of them tend to 

adhere to all that is agreed upon and applicable, and opposed to any amendment 

or change, and individuals who tend to renew what is agreed uon and reflected 

these different thinking styles adopted by ordinary individuals are reflected in 

their tasks (Salah Pasha, 2005, p. 102). 

Therefore, Ola Mohammed (2014, p. 3) emphasizes the importance of 

studying the styles of thinking in individuals because they represent the most 

important aspects of human personality, and attention to the thinking style of 

the individual is the basis for the success of today's generation, which needs to 

learn the correct intellectual habits to help him to adapt to the development and 

progress of life. 

The style of thinking is a potential force that affects all his interactions 

and determines his ability to cope different problems and situations. 

In spite of this, it was clear to the researcher by looking at the previous 

studies the following: 

1- The scarcity of Arabic studies that dealt with the thinking styles among 

university students and their relation to emotional creativity. 
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2- Contradiction between the results of previous studies that try to detect 

differences between students of scientific specialization and literary 

specialization in thinking styles. 

3- Contradiction between the results of previous studies that try to detect 

the differences between students of scientific specialization and literary 

specialization in emotional creativity. 

4- The importance of the research sample, which is the university stage 

because they are teachers of the future and represent enormous energy 

and an important human resource for the development and education of 

a new generation, which necessitates the need to know their styles of 

thinking and emotional creativity. 

In the light of this presentation for the problem of the research and its 

scientific and logical justification can be formulated in the following questions: 

(1) What are the prevailing thinking styles among students of the Faculty 

of Education? 

(2) What is the level of emotional creativity among students of the Faculty 

of Education? 

(3) What kind relationship between the styles of thinking and emotional 

creativity? 

(4) Do the levels of thinking styles of the research sample differ according 

to the specialization and the place of residence? 

(5) Do the components of emotional creativity differ among the research 

samle depending on the academic specialization, and the place of 

residence? 

(6) You can predict emotional creativity through one of the styles of 

thinking? 

 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10


 هبة محمد إبراهيم سعدد. 

 م2020( 2( العدد )3المجلد )

 

464 
 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10 

 المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية

 

Objectives of the research 

Current research aims to: 

1- Revealing the preferred thinking styles of university students. 

2- Revealing the level of emotional creativity among university students. 

3- Identify the nature of the relationship between thinking styles and 

emotional creativity. 

4- Revealing the predictability of emotional creativity through a thinking 

style. 

5- Explain the effect of some variables such as specialization, and place of 

residence in explaining the variation of this phenomenon among students. 

Research procedures: 
The researcher followed the following procedures: 

1- Reviewing the literature related to the subject of research from a 

theoretical framework and previous studies and treat it in accordance 

with the objectives of the research. 

2- Preparation of research tools and verification of their psychological 

characteristics. 

3- Determination of the research community are students of the fourth year 

at the Faculty of Education Damietta University. 

4- Selection of the research sample reached (180) student in the fourth year 

of the Faculty of Education, Damietta University. 

5- Apply the thinking styles scale to the research sample. 

6- Apply the emotional creativity scale to the research sample. 

7- Collection and tabulation of research data and statistically processed 

using (mean - standard deviations - Pearson correlation coefficient - T 

test for two independent samples - regression equation) to test research 

hypotheses. 

8- Interpret and discuss research results. 
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Research results: 

The study found the following results: 

1- Level of university students in both the ideal and structural thinking 

styles is higher than the average. 

2- University students level of emotional creativity and its dimensions are 

above average.  

3- There are no statistically significant differences between scientific and 

literary specializations in thinking styles. 

4- There are no statistically significant differences between scientific and 

literary specializations in dimensions of readiness or emotional 

readiness, flexibility, novelty, and emotional creativity; while in 

dimension of effectiveness there are statistically significant differences 

in favor of literary specialization students. 

5- There are no statistically significant differences between rular and 

urban populations in thinking styles and emotional creativity. 

6- There is a statistically significant correlation between practical thinking 

and emotional creativity and all its dimensions. 

7- The possibility of predicting the emotional creativity among university 

students through practical thinking. 
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 مقدمة:

تختلف الحياة من مجتمع إلى آخر نتيجة لاختلاف القيم والعادات والتقاليد والتطورات 

الحاصلللة للمجتمعات الأخرى، وأيًللاً ما يمر بف الأفراد من  روف الحياة الًللاخطة داخل 

سية  سلوك الأفراد وعلى حالتهم النف شكل مباشر على  سف، وهذا الاختلاف يؤثر ب المجتمع نف

معة الذين تتفتح أذهانهم وتنًللأ أفكارهم في هذه المرحلة، وهم أداة وبالأخص طلاب الجا

بدراسلللة المشللكلات التي تواجف طلاب  هذا الأسلللاس يزداد الاهتمام  للتطور والتغير، على 

الجامعة، والتي تعد من معوقات التقدم والتطور والتنمية، وما يتعرض لف طلاب الجامعة في 

 زاء مستقبلهم.إر كان سبباً في زيادة قلقهم الوقت الحاضر من انخفاض بالاستقرا

ونتيجة للتغيرات والمشللكلات الحياتية والأكاديمية التي يمر  ا طلاب الجامعة والتي 

القدرة على  متزداد يوماً بعد يوم والتي تجعلف في حالة انفعال دائم، نجد أن بعض الطلاب لديه

التفاعل الاجتماعي، والبعض الآخر تو يف انفعالاتهم بشكل أصيل ومرن في مختلف مواقف 

 يفقد السيطرة على إدارة انفعالاتف وتو يفها بشكل صحيح مثل الغًب والحزن والاكتئاب.

وفي هذا الصدد يُعرف الأفراد الذين لديهم القدرة على التعبير عن الانفعالات الأصيلة 

ابية في التعامل مع المواقف والمتفردة وذات الفعالية والتي تدفعف إلى توجيف التفكير بطريقة إيج

ياً  عال بدعين انف بأنهم الم ية  ية أو الفن ية أو العلم تاج بعض الأعمال الأدب عف لإن تدف فة أو  المختل

 (.107، ص2017)حسني النجار، 

ستعداد، المرونة،  سية هي الا سا ويتكون مفهوم الإبداع الانفعالي من أربعة مكونات أ

هو ميل الفرد للتفكير والانتباه لانفعالاتف وانفعالات  الجدة، الفعالية، حيث أن الاسللتعداد

مل على النمو العقلي  عالي كما يع مل على النمو الانف عالات، ويع حاول فهم الانف الآخرين، لي

(، والمرونة هي القدرة على التعبير عن الحالة الانفعالية بأسلوب 17، ص2008)إبراهيم أحمد، 

يث يمكن للفرد أن يغير اسلل يجابي بح تف بتغيير الموقف )حليم العنكوشي، إ با جا ، 2018ت
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(، والجدة  تتحدد حينما يتًللمن الانفعال لاللكلًا خير مألوف في طريقة إ هاره أو 511ص

نف )كريمان منشلللار،  مل مع 12، ص2002التعبير ع عا قدرة الفرد على الت ية هي  عال (، والف

 من الآخرين )ربيعة الحمداني، ر تفاعلاً ثانفعالاتف بطريقة تجعلف أكثر سلليطرة على المواقف وأك

 (.21، ص2014

لت  لد اعترف قدرة الفرد على  تنشيط فيالانفعالات ودورها  بأهمية الحديثة النظرياتوق

لد والخزيإلى خطر كالحزن، تشير  التيالابتكار وحل المشكلات، فالانفعالات  لوف، ق ، والخ

لل   الحزينلات، فالمزاج كحل المش فيمن أخطائف يقلل مما  ةيومنطق تحليليةالفرد أكثر  تفكيرتجع

الإبداع وحل  ينشللط  الإيجابيزاج البدائل، أما الم صوفح الاسللتدلالي التفكيرعلى يسللاعد  قد

لن مجرد  التفكيرالقدرة على حيث يثري المشكلات  لر م لة وبدرجلة أكب ، ومن ثم التقليدبمرون

مشللللاعره وانفعالاتللللف )بشرى عمر  عللللن تعبيره فيمن السهل إبلداع الفللللرد  كوني

 (. 666، ص2015؛ رلاا عيد، 381، ص2014وربيعة زيدان، 

وما سللبي يؤكد أن الانفعالات تؤثر في قدرة الفرد على التفكير والتوجف نحو افدف 

وتحديد مسلتوى قدراتهم لاسلتعمال طاقتهم، فمن خلال تحديد الفرد لمسلتوى طاقاتف يقرر أي 

يسير بف في حياتف، وإن مشاعر الحماس تدفع بف إلى الأمام لتحقيي الإنجازات.  أسلوب يمكن أن

سيطرة على انفعالاتهم وتأجيل رخباتهم يمكن أن يكونوا  ستطيعون ال لاخاص الذين ي وإن الأ

كل جيد،  كارهم بشلل فاءة من خيرهم، إذ أنهم يسللتطيعون التعبير عن أف قاً وأكثر ك أكثر تفو

يرهم، ويركزون على ما يخططون لف ويتابعون تنفيذه، لذلك يمكن ويسللتعملون المنطي في تفك

القول أن دور الإبداع الانفعالي كبير في إمكانية تحديد مدى ما يسللتطيعون الناس أن يقوموا بف 

، 2014بالنسبة لاستعمال قدراتهم الذهنية استعمالاً ممتازاً أو استعمالاً ضعيفاً )ربيعة الحمداني، 

  .(20ص
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الانفعالي يعتبر الميكانيزم الأسللاسي للتحصلليل المعرفي واكتسللاب القدرة على فالإبداع 

تكوين بنية معرفية كافية للارتقاء بالمهارات المعرفية والتي تدعم القدرة على حل المشللكلات، 

والتخطيط، واتخاذ القرار، والشللعور برخبة ملحة في التقييم من قبل الآخرين وإصللدار أحكام 

 (.146، ص2007اعي للفرد في المجال المعرفي )عواطف صالح، على الناتأ الإبد

ية للفرد التي تميزه عن خيره من  ية المعرف يات العقل عد من أرقي العمل كما أن التفكير ي

الكائنات الحية الأخرى، فهو يمثل العملية التي يو ف  ا الفرد قدراتف وخبراتف السلللابقة، 

وذلك لحل ما يواجهف من مشكلات واتخاذ القرارات ويعالأ المعلومات، ويكشف العلاقات، 

يد،  ئدة أبو عب ية )را ية في مختلف المواقف والمتغيرات البيئ عال ، 2017والتكيف والأداء بف

 .(148ص

ستخدمها أو يو ف  ا  ًلة التي ي ساليب المف ساليب التفكير إلى الطرق والأ شير أ وت

سمية،  شة  س15، ص2014الفرد قدراتف )بن عائ اب معارفف، وتنظيم أفكاره والتعبير (، واكت

(. فأسلوب التفكير 3، ص2014عنها بما يتلاءم مع المهام والمواقف التي تعترضف )علا محمد، 

المتبع عند التعامل مع المواقف الاجتماعية في الجوانب الحياتية قد يختلف عن أسلللوب التفكير 

ستخدم  سائل العلمية مما يعني أن الفرد قد ي ساليب في التفكير وقد تتغير هذه عند حل الم عدة أ

 .(462، ص2014الأساليب مع الزمن )أحمد محمود، 

( أن هذه الأساليب تختلف من فرد إلى 835، ص2006ولقد أوضح حاسن الشهري )

آخر ومن موقف إلى آخر نتيجة لاختلاف نظر الأفراد إلى الألاللياء، وأنشللطة الخلايا العصللبية 

لدى الأفراد، و روف ها  عدد فا الفرد،  و ية التي يتعرض  ية والتربو ئة الاجتماع التنشلل

قدرات الأفراد والتي  ية، والخبرات والأهداف، و لذهن لجة ا عا لب الم مات التي تتط والاهتما

 تجعلهم يطورون نتائأ فكرية مختلفة.
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وهناك بعض التصللورات النظرية لأسللاليب التفكير والتي تختلف عن بعًللها البعض 

ذه الأسللاليب أو الطرق التي يفًلللها ويتبعها الأفراد في تعلمف، ومن من حيث عدد وطبيعة ه

هذه التصللورات والنماذج نموذج هاريسللون وبرامسللون، ونظرية ميدكس، ونظرية السلللطة 

ستيرنبرج، التي تشير إلى أن ألاكال الحكم ليست متطابقة، وأنها انعكاسات خارجية  العقلية ل

نها تم يدور في أذهان الأفراد، وأ كار لما  نها تقوم على أف كار كما أ لة لتنظيم الأف بدي ثل الطرق ال

سلوباً، موزعة في خمسة مجالات  سية في العالم، لتحدد ثلاثة عشر أ سيا سلطة ال لاكال ال محاكاة أ

 (.202-201، ص ص2014)فيصل الربيع، عمر لاواشرة، وتغريد حجازي، 

ن وبرامسللون الذي وفي هذا البحث نتناول أسللاليب التفكير وفقاً لنموذج هاريسللو

سية يفًلها أو يتعامل  ا الأفراد مع المعلومات المتاحة حال ما  سا ساليب أ يصنفها إلى خمسة أ

صفية للمخ  سيطرة الن ساس ال صنيف على أ شكلات ومواقف، ويبنى هذا الت يواجهونف من م

ز المعلومات )النمط الأيسر والنمط الأيمن( فلكل منهما نمطاً مختلفاً عن الآخر في معالجة وتجهي

سب نوع الأداء )منطقي  صوري – لفظي) ومحتواه( منطقي خير –ح سة ذلك عن وينتأ( ت  خم

لكلًا منهم  والتحليلي والمثالي، الواقعي، والعملي، التركيبي، هي أسلللاسللية، تفكير أسلللاليب

 (.163، ص2010خصائص تميزه )حسني النجار، 

، وهو بما أن كل أسلللوب من من خلال العرض السللابي برز إلى ذهن الباحثة تسللا ل

أسللاليب التفكير يتميز بخصللائص معينة، فأي من هذه الأسللاليب يمكن أن يكون لف علاقة 

 بالإبداع الانفعالي ويمكن أن يتنبأ بف، لذا قامت الباحثة  ذا البحث.
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 :وأسئلته مشكلة البحث

يل  قة تفكيرهم، فمنهم من يم ما يلاحظ اختلاف الأفراد في طري ية إن أكثر  ناح إلى ال

الآلية واسترجاع الصور الماضية، ومنهم من يميل إلى التمسك بكل ما هو متفي عليف ومعمول 

بف، ومعارض أي تعديل أو تغيير، ومن الأفراد من يميل إلى التجديد لما هو قائم ومتفي عليف 

ناها الأفراد نة من التفكير التي يتب باي نجاز المهام العاديون على إ وتنعكس هذه الأسلللاليب المت

 (.102، ص2005طة  م )صلاح بالاا، والمن

( أهمية دراسللة أسللاليب التفكير لدى الأفراد لأنها 3، ص2014لذا تؤكد علا محمد )

سانية، كما أن الاهتمام بأسلوب التفكير لدى الفرد هو أساس  تمثل أبرز جوانب الشخصية الإن

يحة لتسللاعده على التوافي مع تطور نجاح جيل اليوم الذي يحتاج إلى تعلم عادات فكرية صللح

 الحياة وتقدمها.

كما أن الطريقة التي يفكر  ا الفرد تعد قوة كامنة تؤثر في كافة تفاعلاتف، وتحدد قدرتف 

 على مواجهة المشكلات والمواقف المختلفة.

 وعلى الرخم من ذلك اتًح للباحثة من خلال اطلاعها على الدراسات السابقة ما يلي:

ساليب التفكير لدى طلاب الجامعة وعلاقتها ندرة الدر -1 سات العربية التي تناولت أ ا

 بالإبداع الانفعالي.

تناقض بين نتائأ الدراسللات السللابقة التي تحاول الكشللف عن الفروق بين طلاب  -2

 التخصص العلمي والتخصص الأدبي في أساليب التفكير.

الفروق بين طلاب تناقض بين نتائأ الدراسللات السللابقة التي تحاول الكشللف عن  -3

 التخصص العلمي والتخصص الأدبي في الإبداع الانفعالي.
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أهمية عينة الدراسللة وهي المرحلة الجامعية لأنهم معلمي ومعلمات المسللتقبل ويمثلن  -4

طاقة هائلة ومصدراً بشرياً مهمًا لتنمية وتربية جيل جديد مما يحتم علينا ضرورة تعرف 

 .أساليب تفكيرهم وإبداعهم الانفعالي

ضوء هذا الطرح لمشكلة  ومبرراتها العلمية والمنطقية يمكن صياغتها في التساؤلات  البحثوفي 

 التالية:

 ما أساليب التفكير السائدة لدى طلبة كلية التربية؟ (1)

 ما مستوى الإبداع الانفعالي لدى طلبة كلية التربية؟ (2)

 ما نوع العلاقة بين أساليب التفكير والإبداع الانفعالي؟ (3)

باختلاف التخصللص  البحثهل تختلف مسللتويات أنماط التفكير لدى أفراد عينة  (4)

 الدراسي، ومكان السكن؟

باختلاف التخصللص  البحثهل تختلف مكونات الإبداع الانفعالي لدى أفراد عينة  (5)

 الدراسي، ومكان السكن؟

 هل يمكن التنبؤ بالإبداع الانفعالي من خلال احدى أساليب التفكير؟ (6)

 أهداف البحث:

 يهدف البحث الحالي إلى ما يلي: 

 الكشف عن أساليب التفكير المفًلة لدى طلاب الجامعة. -1

 الكشف عن مستوى الإبداع الانفعالي لدى طلاب الجامعة. -2

 التعرف على طبيعة العلاقة بين أساليب التفكير والإبداع الانفعالي. -3

 أساليب التفكير.احدى الكشف عن إمكانية التنبؤ بالإبداع الانفعالي من خلال  -4
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في تفسللير تفاوت هذه  ومكان السللكنلتخصللص، كااسللتجلاء أثر بعض المتغيرات  -5

 الظاهرة بين الطلبة.

 أهمية البحث:

 تنطلي أهمية هذا البحث من:

إثراء التراث النظري في البيئة العربية حول متغير قلت الدراسللات العربية والبحوث  -1

 حولف وهو الإبداع الانفعالي.

 العلاقة والارتباط بين أساليب التفكير والإبداع الانفعالي.عرض طبيعة  -2

أهمية المرحلة التي تتناوفا الدراسللة، وهي المرحلة الجامعية؛ فالشللباب الجامعي هو  -3

 أساس المجتمع ومستقبلف.

الإمداد بمعلومات تسللاهم في إعداد البرامأ التدريبية التي تسللتهدف تنمية الإبداع  -4

 امعة.الانفعالي لدى طلبة الج

فهم أوسع لأساليب التفكير الأكثر إيجابية في مواجهة أعباء الحياة والتعامل معها، كما  -5

 أنف من الممكن أن تستخدم نتائأ هذه الدراسة في مجال الإرلااد النفسي.

 المصطلحات الإجرائية:

 تتمثل مصطلحات ومفاهيم الدراسة الإجرائية فيما يلي:

 أساليب التفكير:  -1

ستخدمها طلبة الجامعة  هي ًلة التي ي ساليب المف صول على المعرفة  فيالطرق والأ الح

 .(465، ص2014)أحمد محمود،  وتنظيمها واستدعائها في حياتهم الدراسية والعامة
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 الإبداع الانفعالي: -2

عالات الآخرين والتعبير عن  هو عالاتف وانف بانف لجامعي على الوعي  لب ا طا قدرة ال

صة، مما يوجف تفكيره انفعالاتف ب سم بالأصالة والفعالية ويُعبر عن قيمف ومعتقداتف الخا شكل يت

بشللكل إيجابي ويسللاعده على التعامل مع المواقف الحياتية، ومشللكلاتف الوجدانية والمجتمعية 

 .(671، ص2015)رلاا عيد،  بفاعلية

 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 أساليب التفكير:أولاً: 

الباحثين على أن التفكير هدف مهم من أهداف التعليم وعلى المؤسللسللات  يتفي معظم

ناس وكيف  ف ن فهم كيف يفكر ال لك  تف، على ذ قت والجهد لممارسلل بذل الو ية أن ت التعليم

يتعاملون بشلكل فعال يشلغل اهتمام كثير من المنظمات التربوية حيث تؤثر تلك العلاقات التي 

الأداء في كافة المنظمات والمؤسللسللات كما أن الطريقة التي تتم من خلال التفكير الجمعي على 

كافة تفاعلاتف ومن هنا يتًللح أهمية متغير أسلللاليب  كامنة تؤثر في  يفكر  ا الفرد تعد قوة 

 التفكير.

 مفهوم أساليب التفكير:

 تعددت تعريفات أساليب التفكير ومن أهمها ما يلي:

(؛ 30، ص2017وعلية سلليد )(؛ خادة محمد 503، ص2019تُعرف صللبحية محمد )

التفكير بأنها طريقة الفرد المفًلة في التفكير عند أداء  ( أساليب116، ص2012ونافز بقيعي )

صية  شخ ستخدام القدرات ويقع بين )ال ًيل لا ساليب  –الأعمال هو ليس قدرة، إنما هو تف أ

 القدرات(. –التفكير 
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المفًلة التي يستخدم  ا الفرد ( يًعرفها بأنها الطريقة 85، ص2019ومصلح المجالي )

ها تفًلليل  بأداء الأعمال والمهمات؛ فهي ليسلللت القدرة، ولكن يامف  تف في التفكير عند ق قدرا

 لاستخدام أي من هذه القدرات في طريقة الأداء.

( بأنها عملية عقلية معرفية تؤثر 30، ص2017كذلك تُعرفها خادة محمد وعلية سلليد )

ة تجهيز ومعالجة المعلومات والتمثيلات العقلية المعرفية داخل بشللكل مباشر في طريقة وكيفي

 العقل الإنساني.

حمد محمود ) ها أ لة التي 465، ص2014ويُعرف يب المفًلل نها الطرق والأسلللال بأ  )

 يستخدمها الطلبة في الحصول على المعرفة وتنظيمها واستدعائها في حياتهم الدراسية والعامة.

ها مظهر عطيات ) لة في 1139، ص2013وأيًلللاُ يُعرف قة الفرد المفًلل نها طري بأ  )

ند أداء الأعمال، ونمط  ية ع مات والتمثيلات المعرف لجة المعلو عا ية م التفكير، التي تؤثر في آل

 التفكير ليس قدرة، إنما هو تفًيل لاستخدام القدرات ويقع بين الشخصية والقدرات.

( 840، 2006ي )(، وحاسللن الشللهر178، ص2010بينما يُعرفها حسللني النجار )

( بأنها مجموعة من الطرق المفًلللة التي يسللتخدمها أو 15، ص2015بن عائشللة ) وسللمية

يو ف  ا الفرد قدراتف أو ذكاءه وهي الطرق أو المفاتيح لفهم أداء الطلاب، فهي الحد المشترك 

 بين الشخصية والذكاء.

فًلللة التي يو ف ( بتعريفها بأنها الطريقة الم58، ص2007وقام محمد عبد المعطي )

  ا الفرد قدرتف أو ذكاءه في مواقف عملف بالتدريس.

( عرفها بأنها مجموعة الطرق والاسللتراتيجيات 108، ص2005أما صلللاح بالاللا )

 الفكرية التي اعتاد الفرد على أن يتعامل  ا مع ما يواجهف من مشكلات ومواقف. 

 من خلال التعريفات السابقة يتًح ما يلي:
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؛ مصلللح 503، ص2019التعريفات ومنهم تعريفات )صللبحية محمد، اتفاق معظم 

يد، 85، ص2019المجالي،  ية السلل خادة محمد وعل ، 2014؛ أحمد محمود، 30، ص2017؛ 

يات، 465ص نافز بقيعي، 1139، ص2013؛ مظهر عط بد 116، ص2012؛  مد ع ؛ مح

الطرق  ( على أن أساليب التفكير هي108، ص2005؛ صلاح بالاا، 58، ص2007المعطي، 

والأسللاليب المفًلللة التي يسللتخدمها الأفراد عند أداء الأعمال أو عند الحصللول على المعرفة 

وتنظيمها واستدعائها في حياتهم الدراسية والعامة، وهذه الطرق والأساليب ليست قدرة، إنما 

 التفكير أساليب –هي تفًيل لاستخدام القدرات ويقع بين الشخصية والقدرات )الشخصية 

 (.القدرات –

( 840، 2006(، وحاسللن الشللهري )178، ص2010ويًلليف حسللني النجار )

ما سلبي أن أسلاليب التفكير هي مجموعة من الطرق  ( إلى15، ص2015بن عائشلة ) وسلمية

ستخدمها أو يو ف  ا الفرد قدراتف أو ذكاءه وهي الطرق أو المفاتيح لفهم أداء  ًلة التي ي المف

 ين الشخصية والذكاء.الطلاب، فهي الحد المشترك ب

وسللوف نتناول في هذا البحث أسللاليب التفكير وفقاً لنموذج هاريسللون وبرامسللون 

 وسوف اتناوفا بالتوضيح فيما يلي:

 أساليب التفكير طبقاً لنظرية هاريسون وبرامسون:

تشللير أسللاليب التفكير طبقاً لنظرية هاريسللون وبرامسللون إلى طرق الفرد المفًلللة في 

واقف الحياة المختلفة، وتتًللمن هذه الأسللاليب وفقاً لمقياس التفكير الذي أعده التعامل مع م

 هاريسون وبرامسون ما يلي:
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 التفكير التركيبي: -1

ويقصللد بف قدرة الفرد على التواصللل لبناء أفكار جديدة وأصلللية مختلفة تماماً عما يفعلف 

لى بعض وجهات النظر، والربط بين الآخرون في القدرة على تركيب الأفكار المختلفة والتطلع إ

 (.3، ص2007وجهات النظر التي تبدو متعارضة )طلال الزعبي ومحمد الشريدة، 

 التفكير المثالي: -2

هو قدرة الفرد على تكوين وجهات نظر مختلفة تجاه الألاياء والميل إلى التوجيف المستقبلي 

مفيد بالنسللبة لف وتركيز الاهتمام على والتفكير في الأهداف والاهتمام باحتياجات الفرد وما هو 

 (.540، ص2016ما هو مفيد للناس والمجتمع ومحور الاهتمام هو القيم )عبود راضي، 

 التفكير العملي: -3

هو قدرة الفرد على التحقي مما هو صحيح أو خاطئ بالنسبة للخبرة الشخصية المباشرة 

، الاستعانة بالمواد الخام المتاحةالألاياء بوحرية التجريب والتفوق في إيجاد طرائي جديدة لعمل 

شكل تدريجي، والاهتمام بالعمل والجوانب الإجرائية، والبحث عن الحل  شكلات ب وتناول الم

 .(30، ص2016السريع )محمد كادي، 

 التفكير التحليلي: -4

وهو قدرة الفرد على مواجهة المشكلات بحرص وبطريقة منهجية والاهتمام بالتفاصيل 

تخاذ القرار، وجمع والتخط بل ا عدم تكوين  أكبريط بحرص ق مات مع  قدر ممكن من المعلو

النظرة الشللمولية، الاهتمام بالنظريات والتنظير على حسللاب الحقائي، إمكانية القابلية للتنبؤ 

لاياء  ضيح الأ ساهمة في تو لاياء في إطار عام، والم والعقلانية، إمكانية التجزئة والحكم على الأ

ستنتاجات )سوزان يوسف وحمدي عرقوب وعبد العزيز العجمي، حتى يمكن ال وصول إلى ا

 .(8-6، ص ص2015

 التفكير الواقعي: -5
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لتركيبلللللي لاللعار التفكير الواقعي هو الحقائي وهو في هذا مختلف تماماً عن التفكير ا

ا، الاعتماد على الملاحظة والتجريب من خلال الحقائي التي يدركه يويتًمن التفكلللير الواقع

ًل المتعلم النواحي العلمية  شات المباشرة والحقيقية للأمور الحالية وفيف يف ستمتاع بالمناق والا

 (.15، ص2001المرتبطة بالجوانب الواقعية )ردمان خالب، 

 ومن أهم الدراسات السابقة التي تناولت أساليب التفكير

شلوي ) سة علي ال ساليب التعل2010درا شف عن أ ساليب ( التي هدفت إلى الك م وأ

التفكير السللائد، ونوع العلاقة بينهما وعلاقتهما بالتحصلليل الدراسي في ضللوء التخصللص 

( طالباً من طلاب جامعة الطائف. وتكونت 400والمسللتوى الدراسي لدى عينة مكونة من )

(. السللطحي –أدوات الدراسللة من قائمة أسللاليب التفكير ومقياس أسللاليب التعلم )العميي 

فروق ذات دلالة إحصائية في أبعاد أساليب التفكير الرئيسية تعزى لمتغيري  وتوصلت إلى جود

صص  صالح طلاب التخ ستوى الدراسي( ل صص الأكاديمي، والم ستقلين )التخ سة الم الدرا

ستوى ) صص الأكاديمي الأدبي من ذوي الم ًلون 8-5الأكاديمي العلمي، والتخ ( الذين يف

سلوب التعلم العميي، ووجود فروق ذات  سية أ ساليب التفكير الرئي دلالة إحصائية في أبعاد أ

تعزى لمتغيري الدراسة المستقلين )التخصص الأكاديمي، والمستوى الدراسي( لصالح الطلاب 

( وذلك في أبعاد أسللاليب التفكير )و يفة السلللطة، مسللتوى 8-5ذوي المسللتوى الدراسي )

لون أبعاد أسللاليب التفكير ( الذين يفًلل4-1السلللطة( مقارنة بطلاب المسللتوى الدراسي )

 )النزعة إلى السلطة، مدى السلطة(.

 & Wang, Tien, Chang, Leong)أما دراسللة وانأ وتين وتشللانأ وليونأ وفانأ 

Fang, 2012)  هدفت إلى كشف العلاقة بين أساليب التفكير والسلوك التعاوني في العمل لدى

( سللنة من مختلف 22-18رهم بين )( طالباً وطالبة ممن تراوحت أعما970عينة تتكون من )
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التخصصات الجامعية. وتكونت أدوات الدراسة من مقياس أساليب التفكير ومقياس السلوك 

سلوك  سة إلى أن ذوي أسلوب التفكير الإيجابي كان لديهم  التعاوني في العمل. وتوصلت الدرا

سلبي سلوب ال صحاب الأ شكلات من أقرانهم أ في التفكير أما  تعاوني أكثر وأقدر على حل الم

الطلبة أصللحاب الأسلللوب السلللبي في التفكير لديهم عدم رضللا عن الحياة، ويشللعرون بعدم 

 الأمل في تحقيي أهدافهم في الحياة مقارنة مع أقرانهم أصحاب الأسلوب الإيجابي في التفكير.

إلى التعرف على أسللاليب التفكير السللائدة  (Turki, 2012)بينما هدفت دراسللة تركي 

ية سللتيرنبرج.  لدى ها ببعض المتغيرات في ضللوء نظر ية وعلاقت لة التقن عة الطفي جام بة  طل

( طالب وطالبة تم اختيارهم كعينة طبقية عشللوائية وطبي عليهم 800وتكونت العينة من )

سطة  شتركة جاءت متو ساليب التفكير الم سة إلى أن أ صلت الدرا ساليب التفكير، وتو قائمة أ

( تعزى لمتغير 0.05عدم وجود فروق إحصللائية على مسللتوى ) بشللكل عام، كما توصلللت إلى

الجنس في كل الأسللاليب ماعدا النمط التشرلليعي والقًللائي، لصللالح الذكور بينما الفروق في 

 الأسلوب التنفيذي لصالح الإناث.

( دراسة للكشف 2014فيصل الربيع وعمر لاواشرة وتغريد حجازي ) أجرىفي حين 

لأكاديمي، وأسلللاليب التفكير السلللائدة لدى طلاب وطالبات عن العلاقة بين التسللويف ا

( طالباً 580جامعتي اليرموك والعلوم والتكنولوجيا الأردنية. وتكونت عينة الدراسللة من )

ياس التسللويف  لجامعتين طبي عليهم مق كالوريوس في ا لماجسللتير والب بة في مرحلتي ا وطال

ة إلى أن أساليب التفكير السائدة لدى الأكاديمي ومقياس أساليب التفكير. وتوصلت الدراس

ثالي، والعملي، والتحليلي، والواقعي على التوالي،  نت: التركيبي، والم كا لدراسلللة  نة ا أفراد عي

وجود ارتباط بين التسللويف الأكاديمي وأسللاليب التفكير كما توصلللت إلى وجود فروق ذات 

ساليب  سويف الأكاديمي وأ صائية في العلاقة بين الت التفكير تعزى إلى متغير الجنس دلالة إح

 والمرحلة الدراسية.
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سة نافان ولااراتماداري   (Navan & Shariatmadari, 2015)في حين آخر هدفت درا

لدى طلاب  جاز الأكاديمي  ية الإن يب التفكير ودافع فة العلاقة بين و ائف أسلللال إلى معر

( طالب 365دراسللة من )الماجسللتير في تخصللصللات مختلفة في جامعة إيرانية. وتكونت عينة ال

وطالبة من طلاب الماجسللتير طبي عليهم مقياس أسللاليب التفكير. وتوصلللت الدراسللة إلى 

وجود علاقة موجبة بين أسللاليب التفكير التشرلليعية والتنفيذية والقًللائية مع دافعية الإنجاز 

 الأكاديمي لدى الطلبة.

امعياً  دف الكشف عن ( طالباً ج264( دراسة على )2016عبد الله العنزي ) وأجرى

سويف الأكاديمي لديهم.  ساليب التفكير ومستوى الطموح الأكاديمي ودورهما في التنبؤ بالت أ

ياس مسللتوى الطموح  كاديمي ومق ياس التسللويف الأ لدراسلللة من مق نت أدوات ا وتكو

سلبية بين  سة إلى وجود علاقة ارتباطية  صلت الدرا ساليب التفكير. وتو الأكاديمي وقائمة أ

اليب التفكير )التشرلليعي، التنفيذي، الحكمي، المحلي، المتحرر، افرمي، الملكي، الأقلي، أسللل

الخارجي( والتسللويف الأكاديمي، إمكانية التنبؤ بالتسللويف الأكاديمي من خلال أسللاليب 

ي والمحلي( ومتغير مستوى الطموح الأكاديمي في بعد )المقدرة على وضع لللير )التشريعلللالتفك

درجة الكلية لمقياس الطموح الأكاديمي كما توصلللت إلى عدم وجود فروق دالة الأهداف( وال

إحصللائياً في التسللويف الأكاديمي، وأسللاليب التفكير ومسللتوى الطموح تعزى إلى متغير 

 التخصص الدراسي.

هدفت إلى معرفة أثر أسللاليب التفكير في ضللوء نظرية  (Fan, 2016)أما دراسللة فان 

صنع القرار المهني لدى عينة مكونة من )ستيرنبرج في فعالية الذ ( طالباً جامعياً في 926ات في 

الصللين. وتكونت أدوات الدراسلللة من مقياس أسلللاليب التفكير ومقياس فاعلية الذات، 

ومقياس اتخاذ القرار المهني. وتوصلللت إلى أن أسللاليب التفكير تلعب دوراً إيجابياً في فعالية 

 الذات في صنع القرار المهني.
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سة أحمد مرزوك )بي ساليب 2016نما درا ( تم إجرا ها لكشف العلاقة الارتباطية بين أ

( طالباً وطالبة من طلاب المرحلتين الثانية والرابعة 400التفكير والاتجاهات التعصللبية عند )

بالكليات الإنسللانية والعلمية من طلبة جامعة بغداد. وطبي عليهم مقياس أسللاليب التفكير 

ات التعصللبية. وتوصلللت الدراسللة إلى أن جميع أسللاليب التفكير لدى طلبة ومقياس الاتجاه

الجامعة أعلى من متوسط أساليب تفكير المجتمع الذي ينتمون إليف، كما توصلت إلى عدم  هور 

قاً لمتغيرات )الجنس،  ية وف قاً ذات دلالة إحصلللائ يب التفكير التركيبي والتحليلي فرو أسلللال

صص( في حين كا صص المرحلة، التخ صالح التخ ساليب التفكير المثالي والعملي دالة ول نت أ

سبة للجنس والمرحلة، أما فيما يتعلي  صائية بالن ساني ولم تظهر النتائأ فروقاً ذات دلالة إح الإن

بأسلوب التفكير الواقعي فقد كانت النتائأ دالة ولصالح التخصص الإنساني ولصالح المرحلة 

 للجنس. الرابعة وكانت خير دالة بالنسبة

( دراسللة  دف معرفة مصللدر الًللبط 2016عبد الرحمن قشللالاللطف ) أجرىكما 

( أستاذاً وأستاذة من ثانويات دائرة 100)الداخلي/الخارجي( وعلاقتف بأساليب التفكير لدى )

ساليب التفكير، ومقياس  سة من مقياس أ حاسي خليفة بولاية الوادي. وتكونت أدوات الدرا

ًبط )الداخلي/الخ سالبة بين مصدر ال سة إلى وجود علاقة ارتباطية  ارجي(. وتوصلت الدرا

مصللدر الًللبط الداخلي وبين أسلللوب التفكير التركيبي لدى أسللاتذة التعليم الثانوي، وجود 

ساتذة  سلوب التفكير العملي لدى أ ًبط الداخلي وبين أ صدر ال علاقة ارتباطية موجبة بين م

ص ساليب التفكير التحليلي التعليم الثانوي، عدم وجود علاقة بين م ًبط الداخلي وبين أ در ال

والواقعي والمثالي لدى أساتذة التعليم الثانوي، عدم وجود علاقة بين مصدر الًبط الخارجي 

سلوب التفكير المثالي ثم  سيطرة أ ساتذة التعليم الثانوي،  ساليب التفكير الخمس لدى أ وبين أ

سب  ساتذة التعليم الثانوي بن ساوية، وعدم وجود فروق دالة إحصائياً التحليلي لدى أ لابف مت

 بين أساليب التفكير بين الأساتذة حسب متغير الجنس.
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ومن أجل الكشللف على أسللاليب التفكير وعلاقتها بمعوقات اتخاذ القرار لدى طلبة 

صى اجرت رائدة أبو عبيد ) سي في جامعة الأق لااد النف سم الإر سة على )2017ق ( 210( درا

ساليب التفكير، ومقياس اتخاذ طالباً بجامعة  سة من مقياس أ صى. وتكونت أدوات الدرا الأق

القرار. وتوصلت إلى وجود علاقة عكسية دالة إحصائياً بين مجالات أساليب التفكير التشريعي 

والحكمي وافرمي والعالمي ومعوقات اتخاذ القرار، وجود علاقة طردية بين الأسلللوب الملكي 

ية لمجالات والأقلي والمحافظ ومعو قات اتخاذ القرار، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصلللائ

مسللتوى التفكير التشرلليعي، افرمي، التقدمي، الخارجي تبعاً لمتغير الجنس، وجود فروق ذات 

ية لمجالات التنفيذي، الحكمي، الملكي، الأقلي، الفوضللوي، العالمي، المحلي،  دلالة إحصلللائ

 نس لصالح الذكور.المحافظ، الداخلي تبعاً لمتغير الج

( دراسة للتعرف على أساليب التفكير السائدة 2017واجرت خادة محمد وعلية السيد )

صال وتقنية الإعلام، 384لدى ) سام )المكتبات والمعلومات، الات ( طالبة من طالبات ثلاثة أق

ة الآداب جامعة الدمام. وتكونت أدوات الدراسلل الاجتماعية( بكليةوعلم الاجتماع والخدمة 

من قائمة أسللاليب التفكير لسللتيرنبرج وواجنز. وتوصلللت الدراسللة إلى أن أسلللوب التفكير 

شريعي، افرمي، التنفيذي، الملكي ثم المحلي، لا توجد  سائد لدى الطالبات هو الأسلوب الت ال

 فروق معنوية في أساليب التفكير حسب متغير الفئات العمرية للطالبات.

( بدراسة تهدف إلى الكشف عن مستوى دافعية 2019)وقام طارق المصري وعلي فرح 

ساليب التفكير لدى ) ستويات 684الإنجاز وعلاقتها بأ سون في مختلف الم ( طالباً وطالبة يدر

الدراسية بجامعة الملك فيصل بالمملكة العربية السعودية، وطبي عليهم مقياس دافعية الإنجاز 

وصلللت الدراسللة إلى أن مسللتوى دافعية ومقياس سللتيرنبرج وواخنر لأسللاليب التفكير. وت

سية  صل، وجود علاقة عك ساليب التفكير كانت مرتفعة لدى طلبة جامعة الملك في الإنجاز وأ
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ضللعيفة بين أسللاليب التفكير ودافعية الإنجاز، وعدم وجود أثر للمسللتوى الدراسي والنوع 

 الاجتماعي في أساليب التفكير.

قة التي تناولت أسللاليب التفكير اتًللح من خلال العرض السللابي للدراسللات السللاب

 للباحثة ما يلي:

تناقض بين نتائأ الدراسللات فيما يخص الفروق وفقاً لمتغير التخصللص في أسللاليب  -1

 التفكير.

 تناقض بين نتائأ الدراسات فيما يخص الفروق وفقاً لمتغير المرحلة في أساليب التفكير. -2

التفكير حسللب متغير الفئات عدم وجود فروق ذات دلالة إحصللائية في أسللاليب  -3

 العمرية.

 ثانياً: الإبداع الانفعالي

ية  يات العقل نها معوق للعمل باحثين من دراسلللة الانفعالات على أ قد تحول اهتمام ال ل

المعرفية إلى دراسة الجانب الإيجابي للانفعالات وتو يفها في علاج العديد من القًايا التي تهم 

شكل إيجابي في التعامل مع المشكلات الأسرية وتو يفها الفرد في الأسرة والمجتمع وتو ي فها ب

سة والتعليم وفي مجال العمل ومن المفاهيم التي  هرت مركزة في جانبها التطبيقي  في مجال المدر

 على التعامل مع هذه القًايا نجد مفهوم الإبداع الانفعالي.

، وهذه الفروق تفترض ويختلف الأفراد في قدراتهم على أن يصللبحوا مبدعين انفعالياً 

توافر نفس القدرات والتي تندرج بطريقة ما تحت مفهوم الذكاء الوجداني، مع مراعاة أن كون 

الفرد ذكياً لا يًللمن أن يكون الفرد مبدعاً في المجال الانفعالي منف في المجال العقلي المعرفي. 

ن الأحوال العمليات علاوة على ذلك ف ن الفروق الفردية في القدرات لا تفسرلل بأي حال م

 التي تنمو من خلافا الأزمات الانفعالية الحديثة، أو تظهر الموجود.
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عالي  لذكاء الانف با لذي يرتبط  عالي ا نا هو مفهوم الإبداع الانف نا ه لذي يهم والمفهوم ا

بنفس الطريقة تقريباً التي يرتبط  ا الإبداع المعرفي بالذكاء المعرفي والفرد في حاجة للحصللول 

 درجات مرتفعة من الذكاء ومستوى متميز من الأداء لكي نصف أداء الفرد بأنف إبداعي في على

 يعني أن يكون الفرد ابتكارياً. مجال معين. مع ملاحظة أن ارتفاع مستوى الذكاء قد لا

 مفهوم الإبداع الانفعالي:

 تعددت تعريفات الإبداع الانفعالي وكان من أهمها ما يلي:

( الإبداع 98، ص2009(؛ عادل خضرلل )504، ص2018العنكوشي )يُعرف حليم 

ية والتي  ية والمنفردة وذات الفعال قدة الفرد في التعبير عن الانفعالات الأصللل نف  بأ الانفعالي 

تدفعف إلى توجيف التفكير بطريقة إيجابية في التعامل مع المواقف المختلفة أو تدفعف لإنتاج بعض 

ية أو العلمية ية وتعتمد على امتلاك الفرد للاسللتعدادات الإبداعية التي  الأعمال الأدب أو الفن

 تتصف بالجدة والفعالية والأصالة.

( تُعرفف بأنف اسللتعداد الفرد لفهم الموقف الانفعالي 86، ص2016أما صللفاء عفيفي )

ير الذي يمر بف، والاستفادة من الخبرات الانفعالية السابقة الصادرة منف أو من الآخرين، والتعب

 عن الانفعالات بطريقة خير مألوفة تتميز بالفعالية.

يد ) تف 671، ص2015بينما رلالللا ع عالا بانف قدرة الفرد على الوعي  نف  بأ فف  ( تُعر

وانفعالات الآخرين والتعبير عن انفعالاتف بشللكل يتسللم بالأصللالة والفعالية ويُعبر عن قيم 

 ويسللاعده على التعامل الفعال مع الفرد ومعتقداتف الخاصللة، مما يوجف تفكيره بشللكل إيجابي

 متطلبات الحياة.

( تُعرفف بأنف نمو للزملة الانفعالية التي 2014في حين أن بشرللى عمر وربيعة زيدان )

تتميز بالجدة والفعالية والأصللالة والتي تتحدد في أدنى مسللتوياتها بقدرة الفرد على تو يف 
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سط بالقدرة على تعديل المعايير  انفعالاتف كما هي موجودة في المجتمع بفعالية وفي ستواها المتو م

الخاصللة بالانفعال لتلبية حاجات الفرد والمجتمع وفي أعلى مسللتوياتها بالقدرة على تعديل 

شكل  لاكل جديد وذلك بتغيير المعتقدات والمعايير الاجتماعية التي ت ضعها في  الانفعالات وو

 الانفعال.

فف فتحي القلاف ) ن119، ص 2012ويُعر بأ فف (  بار عواط لب على اخت طا قدرة ال ف 

والتعبير عنها بالطرق الذاتية أو النظرية من خلال اسللتجابتف على قائمة الإبداع الانفعالي أو 

بالعواطف أو رسللم الصللور  طة  ية المرتب يات الوجدان ية من خلال سرد الحكا الطرق العمل

 لاجتماعية بالآخرين.الوجدانية المرتبطة بالعواطف التي تعزز نموه الشخصي وعلاقاتف ا

مد البحيري ) عداد الفرد على التعبير 374، ص2012ومح قدرة واسللت نف  بأ فف  ( عر

الأصلليل عن الانفعالات، والمشللاعر بصللور متفردة، ومرنة، وفعالة، تعكس القيم والقواعد 

ية، ومشللكلاتف  عامل مع المواقف الحيات ية والاجتماعية، وتسلللاعده في الت والخبرات الوجدان

 ية والمجتمعية بفاعلية.الوجدان

بدوي ) نب  فف زي هار أنواع من 184، ص2011بينما تُعر قدرة الفرد على إ  نف  بأ  )

 الانفعالات، تتميز بالتفرد والأصالة ويتكون من أربعة مكونات أساسية هي:

الطلاقة الانفعالية: وتعبر عند عدد الأفكار الانفعالية التي ينتجها المسللتجيب على  (1)

 الية.المشكلات الانفع

المرونة الانفعالية: وتدور حول عدد فئات الأفكار الانفعالية التي ينتجها المسللتجيب  (2)

 عند حل المشكلات الانفعالية.

إدراك التفصلليل: وتشللير إلى قدرة الفرد على أنف وصللف التغيرات الانفعالية وقراءة  (3)

 التعابير الانفعالية بدقة، وإيجاد الترابط بينها في المواقف المختلفة.
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الفعالية الانفعالية: وتعني قدرة الفرد على إنتاج الأفكار الانفعالية ذات المنفعة للفرد  (4)

 والمجتمع.

صالح ) شطة الانفعالية التي يقوم  ا 149، ص2007وتُعرفف عواطف  ( بأنف تلك الأن

ية،  ية أو الأدب ية أو الفن مل معين من الأعمال العلم تاج ع ية لإن عال الفرد لإفراز محفزات انف

صف بالتفرد والأصالة الانفعالية في و تعتمد على امتلاك الفرد للاستعدادات الإبداعية التي تت

 إنتاج الأعمال الإبداعية.

 من خلال التعريفات السابقة اتًح للباحثة ما يلي:

(؛ زينب 504، ص2018تفاق معظم التعريفات ومنهم تعريفات حليم العنكوشي )ا

عادل خضرلل )184، ص2011بدوي ) ، 2007(؛ عواطف صلللالح )98، ص2009(؛ 

( على أن الإبداع الانفعالي هو قدرة الفرد في التعبير عن الانفعالات الأصلية والمنفردة 149ص

وذات الفعالية والتي تدفعف إلى توجيف التفكير بطريقة إيجابية في التعامل مع المواقف المختلفة أو 

الفنية وتعتمد على امتلاك الفرد للاستعدادات  تدفعف لإنتاج بعض الأعمال الأدبية أو العلمية أو

 الإبداعية التي تتصف بالجدة والفعالية والأصالة.

(؛ محمد 671، ص2015(؛ رلاا عيد )86، ص2016وإضافة كلًا من صفاء عفيفي )

الإبداع الانفعالي هو قدرة الفرد على  السللابقة بأن( إلى التعريفات 374، ص2012البحيري )

صالة والفعالية  الوعي بانفعالاتف سم بالأ شكل يت وانفعالات الآخرين والتعبير عن انفعالاتف ب

ساعده على التعامل  شكل إيجابي وي صة، مما يوجف تفكيره ب ويُعبر عن قيم الفرد ومعتقداتف الخا

 مع المواقف الحياتية، ومشكلاتف الوجدانية والمجتمعية بفاعلية.

امت بتعريفف بأنف نمو للزملة الانفعالية ( ق2014في حين أن بشرى عمر وربيعة زيدان )

التي تتميز بالجدة والفعالية والأصالة والتي تتحدد في أدنى مستوياتها بقدرة الفرد على تو يف 

سط بالقدرة على تعديل المعايير  ستواها المتو انفعالاتف كما هي موجودة في المجتمع بفعالية وفي م
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لمجتمع وفي أعلى مسللتوياتها بالقدرة على تعديل الخاصللة بالانفعال لتلبية حاجات الفرد وا

شكل  لاكل جديد وذلك بتغيير المعتقدات والمعايير الاجتماعية التي ت ضعها في  الانفعالات وو

 الانفعال.

ما فتحي القلاف ) بار عواطفف 119، ص 2012أ لب على اخت طا قدرة ال نف  بأ ( عرفف 

سللتجابتف على قائمة الإبداع الانفعالي أو والتعبير عنها بالطرق الذاتية أو النظرية من خلال ا

بالعواطف أو رسللم الصللور  طة  ية المرتب يات الوجدان ية من خلال سرد الحكا الطرق العمل

 الوجدانية المرتبطة بالعواطف التي تعزز نموه الشخصي وعلاقاتف الاجتماعية بالآخرين.

 أبعاد الإبداع الانفعالي:

 يلي: فيماتتلخص أبعاد الإبداع الانفعالي التي يتناوفا البحث الحالي 

 الاستعداد أو التهيؤ الانفعالي: -1

شير إلى فهم الفرد لانفعالاتف وانفعالات الآخرين في الأحداث المختلفة، وقد تكون  وي

ل فالأفراد ا لة المدى أو قصلليرة المدى ويتوقف ذلك على قدرة الأفراد،  ذين هذه المرحلة طوي

لديهم حسللاسللية مرتفعة وأكثر اهتماماً وفهمًا لانفعالاتهم وانفعالات الآخرين يكونون أكثر 

كفاءة في الاسللتعداد أو التهيؤ الانفعالي والبحث عن إمكانية تو يف الانفعالات والمشللاعر 

عاب وفهم  قدرة على تجميع واسللتي عداد أو التهيؤ الانفعالي يشللير إلى ال ف ن الاسللت ومن ثم 

لومات المسللتمدة من الانفعالات وإمكانية تو يفها في توجيف التفكير والأفعال )حسللني المع

 (.109، ص2014النجار، 

 الجدة الانفعالية: -2

وتشللير الجدة إلى قدرة الفرد على إنتاج اسللتجابات انفعالية في سللياق اجتماعي جديد 

بة النمطي بالاسللتجا ياق الاجتماعي النمطي المرتبط  مألوف عن السلل ئدة في وخير  ة أو السلللا

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10


Dr. Heba Mohammed Saad 

Volume (3) No. (2) 2020 

487 
 International Journal of Research in Educational Sciences 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10 

 

المجتمع، وتتحدد الجدة من خلال أحد المعايير الثلاثة التالية: مقارنة الاسللتجابة الراهنة للفرد 

ستجابات أقرانف )معيار  ستجابة الفرد با صي(، أو مقارنة ا شخ ضية )المعيار ال ستجاباتف الما با

سائدة في الم ستجابات ال ستجابة الفرد بالا جتمع )معيار المجتمع(، جماعة الرفاق(، أو مقارنة ا

وتتحدد الجدة كمؤشر للإبداع الانفعالي من خلال مقارنة اسللتجابات الفرد بالاسللتجابات 

 (.28، ص2017السائدة في المجتمع باعتباره أكثر المعايير ملاءمة للقياس )نهلة العابدي، 

 الفعالية الانفعالية: -3

ستجابة جديدة ومختلفة لكي تكون إبداعية يجب أن تكون ذات قيمة وفائدة للفرد  كل ا

صود بالفعالية، وفي بعض الحالات يكون تقييم الفعالية مباشراً، بينما في  والمجتمع وهذه هو المق

بعض الأحيان لا يكون بنفس السللهولة؛ وذلك لأن الفعالية مفهوم نسللبي، فما يكون فعالاً في 

ربما لا يكون فعالاً في موقف آخر، وقد تكون اسللتجابة انفعالية ما مفيدة للجماعة  موقف ما

سبب ضرراً حالياً ولكنف يتحول فيما بعد إلى  ضارة بالذات )مثل أفعال البطولة( أو قد ت ولكنها 

نافع أو العكس، لذا ف ن فعالية اسللتجابة انفعالية مبتكرة يجب أن تًللع في اعتبارها ليس  ءشي

رد الأفراح والأحزان في موقف أو لحظة معينة وإنما يجب أن تًع في اعتبارها الفوائد أو فقط مج

 (.135، ص2012المًار طويلة المدى على الفرد أو الجماعة )سامح سعادة، 

 المرونة: -4

لى التعب ل لدرة عل ل لي الق لن الحالة  يروهل  مكني يثبح إيجابيبأسللوب  الانفعاليةعل

لرد أن  لتجاباتف ب يغيرللف لك  تغيراس لود أو الصللابة أي التمس لس الجم لي عك لف وه الموق

يمكن تحديد نوعين (. و511، ص2018يم العنكوشي، بالرأي أو التعصللب في المواقف )حل

  من قدرات المرونة:
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لة التلقائ -أ لار يةالمرون لن الأفك لن م لدد ممك لر ع لدار أكب لي إص لرد ف لرعة الف : س

الفلرد وفلي هلذه القلدرة إللى  يميلو مثيربمشلكلة أو موقلف المتنوعلة والمرتبطلة 

  .بمجرد الاستجابة كتفييفي المواقف ولا  التلقائيةالمبلادرة 

معالجة المشكلة  فلللي يةالوجهلللة الذهن يير: قدرة الفلللرد عللللى تغالتكيفيةالمرونلللة  -ب

لي  يفبذلك قد تك يكونومواجهتها، و لور الت لع الص لكلة وم لاع المش لع أوض م

 (.386، ص2014تأخلذها أو تظهر  ا المشكلة )بشرى عمر وربيعة زيدان، 

 خصائص الأشخاص المبدعين انفعالياً:

يتميز الأفراد المبدعون انفعالياً بأنهم حسللاسللون انفعالياً، يهتمون بانفعالاتهم ويعطون 

م الانفعالية، يسللتطيعون توليد اسللتجابات انفعالية خير فا قيمة كبيرة، يحاولون فهم تفاعلاته

لاللائعة، يسللتمتعون بالمواقف التي يكون فيها انفعالات خير عادية، حسللاسللون لكيفية تأثير 

انفعالاتهم في الآخرين، يوصلون انفعالاتهم بطريقة جيدة، يشرحون انفعالاتهم بصدق، أفًل 

ون في توضيح معنى تعبيراتهم الانفعالية، يعطون في التعبير عن انفعالاتهم بشكل رمزي، يتعمق

ستطيعون القيام بتقييمات معقدة، يكونون  سلوك الآخرين؛ ي شاعر و اعتباراً كبيراً للتفكير في م

أقل التزاماً بالمعايير الشللخصللية أو الاجتماعية ويكونون أكثر تسللامحاً للسللمات المتعارضللة في 

سهم والآخرين، يجدون تحدياً عندما ين ظر إليف الآخرون باعتباره تهديداً، يقدرون انفعالات أنف

؛  إبراهيم 93-92، ص ص2016ومشللاعر الآخرين، ومتفتحين على الخبرة )صللفاء عفيفي، 

 (.138-137، ص ص2012؛ سامح سعادة، 21-20، ص ص2008أحمد، 

 ومن الدراسات السابقة التي تناولت الإبداع الانفعالي

ي هدفت إلى التعرف على طبيعة العلاقة بين الإبداع ( الت2016دراسللة ريهام بركات )

لدى ) يب المواجهة  عالي وأسلللال ية 200الانف ية والترب بة بكليتي الفنون التطبيق باً وطال طال  )
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( عاماً. وتكونت أدوات الدراسللة من مقياس 22-19بجامعة بنها، وتراوحت أعمارهم بين )

صلللت الدراسللة إلى وجود علاقة ارتباطية الإبداع الانفعالي، ومقياس أسللاليب المواجهة. وتو

صائية بين درجات الطلاب على مقياس الإبداع الانفعالي ودرجاتهم على  موجبة ذات دلالة إح

مقياس أسللاليب المواجهة لدى عينة الدراسللة، وإمكانية التنبؤ بالإبداع الانفعالي من خلال 

 الأساليب التوافقية السوية للمواجهة.

لاامة وماثير  سة  هدفت إلى الكشف عن العلاقة  (Shama & Mathyr, 2016)أما درا

( طالب جامعي من مجالات مختلفة 300بين الأمل والإبداع الانفعالي لدى عينة تتكون من )

صلت إلى وجود هناك علاقة ارتباطية  طبي عليهم مقياس الأمل وقائمة الإبداع الانفعالي. وتو

 بداع الانفعالي.موجبة بين الأمل والإ

( ب جراء دراسة للتعرف على العلاقة بين الابتكار الانفعالي 2015بينما قامت رلاا عيد )

( طالباً وطالبة من طلاب 300والعوامل الخمسللة الكبرى للشللخصللية لدى عينة تتكون من )

( سللنة. وتكونت أدوات الدراسللة من مقياس 20.76جامعة المنصللورة بمتوسللط عمري )

صلت إلى وجود علاقة الابتكار الا صية. وتو شخ سة الكبرى لل نفعالي، وقائمة العوامل الخم

ساط والانفتاح على الخبرة والمقبولية  صائياً موجبة بين الابتكار الانفعالي وكل من الانب دالة إح

سالبة بين الابتكار الانفعالي والعصابية، وإمكانية  ًمير، وجود علاقة دالة إحصائية  ويقظة ال

 بتكار الانفعالي من خلال الانبساط والانفتاح على الخبرة والعصابية.التنبؤ بالا

شنغ   سة وانغ وهوانغ وت هدفت  (Wang, Huang & Zheng, 2015)في حين أن درا

( مو ف يعملون فى 546إلى كشللف العلاقة بين الإبداع الانفعالي والأداء الابتكاري لدى )

مقياس الإبداع الانفعالي، ومقياس الدافعية  الصين. وتكونت أدوات الدراسة من فيشركة  18

الداخلية، واختبار الأداء الابتكاري. الدراسللة إلى أن الإبداع الانفعالي لدى المو فين لف تأثير 
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كبير على أدائهم الابتكاري، وأن الدافعية الداخلية تلعب دوراً وسلليطاً في العلاقة بين الإبداع 

 الانفعالي والأداء الابتكاري. 

ستياخا، أريزيتا وبالويركا  سوروا، خورو  ,Soroa, Gorostiaga)في حين آخر هدفت 

Arizeta & Balluerka, 2015) صميم وتقن صيرة لقياس الإبداع أين قائمة للللإلى ت سبانية ق

نة تتكون من ) لدى عي عالي  جامعي منهم )1145الانف لب  طا ( ذكر. 495( أنثى، و)650( 

الإبداع الانفعالي. وتوصلت إلى أن القائمة تتكون من ثلاثة  وتكونت أدوات الدراسة من قائمة

ستعداد  صالة أو الفعالية -الجدة –عوامل هم )الا ساق الأ سم أبعادها بالات (، وأن القائمة تت

 الداخلي والاستقرار الزمني.

العلاقة بين الإبداع الانفعالي وكل من فعالية الذات الانفعالية ومهارات  وللكشف عن

تخاذ ال لدى )ا نائي بينهم  ية 322قرار والنموذج الب يات الأدب بة من طلاب الكل باً وطال طال  )

( بدراسللة وطبي فيها قائمة الإبداع 2014والعلمية بجامعة كفر الشلليخ قام حسللني النجار )

الانفعالي، ومقياس فعالية الذات الانفعالية، ومقياس مهارات اتخاذ القرار. وتوصل إلى وجود 

صا صص )علمي تأثير دال إح  في وتفاعلاتهما( إناث – ذكور) والنوع( أدبي –ئياً لكل من التخ

صالح الفروق وكانت الانفعالي الإبداع صالح الإناث ل صص طلاب ول ، ووجود الأدبي التخ

علاقة دالة إحصللائياً وموجبة بين الإبداع الانفعالي وكل من فعالية الذات الانفعالية مهارات 

اتخاذ القرار، وإمكانية التنبؤ بمهارات اتخاذ القرار من خلال كل من الإبداع الانفعالي وفعالية 

 الذات الانفعالية.  

ة إلى التعرف على مستوى ( هدفت الدراس2014أما دراسة بشرى عمر وربيعة زيدان )

نة تتكون من ) لدى عي عة تكريت. وتكونت 380الإبداع الانفعالي  جام بة من  باً وطال طال  )

أدوات الدراسللة من مقياس الإبداع الانفعالي. وتوصلللت إلى وجود مسللتوى إبداع انفعالي 

 منخفض لدى عينة الدراسللة، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصللائية بين الذكور والإناث في
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ساني  صص العلمي والإن صائية بين التخ الإبداع الانفعالي، وعدم وجود فروق ذات دلالة إح

 في إبداعهم الانفعالي.

( إلى التعرف على مستوى الإبداع الانفعالي، 2014بينما هدفت دراسة ربيعة الحمداني )

نة تتكون من ) لدى عي فة العلاقة بينهما  ية وكذلك معر يادة التربو مديراً  (80ومسللتوى الق

ومديرة من مدراء المدارس الثانوية. وتكونت أدوات الدراسللة من مقياس الإبداع الانفعالي، 

ومقياس مسللتوى القيادة التربوية. وتوصلللت إلى وجود مسللتوى متدني من الإبداع الانفعالي 

كل من  ية بين  يجاب باطية إ ية، ووجود علاقة ارت ثانو لمدارس ال مدراء ا لدى  ية  يادة التربو والق

 الإبداع الانفعالي والقيادة التربوية.

بداع  (Zareie, 2014)في حين أن دراسلللة زاري  فت إلى كشللف العلاقة بين الإ هد

الب بالصف للل( ط380لدى عينة تتكون من ) ةالأكاديميالانفعالي والكفاءة الذاتية والدافعية 

الي، واسللتبيان الثالث بمدارس لاللبسللتار. وتكونت أدوات الدراسللة من قائمة الإبداع الانفع

الكفاءة الذاتية، واسللتبيان لدافعية الأكاديمية. وتوصلللت إلى وجود علاقة ارتباطية دالة بين 

الإبداع الانفعالي والكفاءة الذاتية والدافعية الأكاديمية، وأن الدافعية الأكاديمية منبأ بالكفاءة 

 الذاتية والإبداع الانفعالي.

( إلى تمييز الابتكار الانفعالي عن 2012)في حين آخر هدفت دراسللة سللامح سللعادة 

( مفحوصلللاً ومفحوصلللة من 100الابتكار المعرفي والذكاء الانفعالي لدى عينة تتكون من )

طلاب كلية التربية جامعة الأزهر بالقاهرة وطالبات كلية البنات بأسلليوط وطلاب وطالبات 

تأهيل التربوي بطنطا، وتراوحت أعمار ( سللنة 26-19هم من )الدراسلللات العليا بمركز ال

سط قدره ) سة من مقياس الابتكار الانفعالي، واختبار 22بمتو سنة. وتكونت أدوات الدرا  )

لة  القدرة على التفكير الابتكاري، ومقياس الذكاء الانفعالي. وتوصلللت إلى وجود فروق دا

صللالح ور والإناث في الابتكار الانفعالي والذكاء الانفعالي لللللإحصللائياً ين متوسللطات الذك
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الإناث، عدم وجود فروق دالة إحصللائياً ين متوسللطات الذكور والإناث في الابتكار المعرفي، 

لذكاء الانفعالي والابتكار المعرفي،  ياً بين الابتكار الانفعالي وبين ا لة إحصلللائ وجود علاقة دا

 وإمكانية التنبؤ بالابتكار الانفعالي من خلال الابتكار المعرفي.

بدوي  نب  نائي 2011)وأجرت زي ( دراسلللة  دف التعرف على أفًلللل نموذج ب

للعلاقات والتأثيرات المباشرة وخير المباشرة والكلية بين المتغيرات: الإبداع الانفعالي، والذكاء 

( طالباً 394الانفعالي، والانتباه الانفعالي، والتفكير الانفعالي. وتكونت عينة الدراسللة من )

ي عة بكل بة في الفرقة الراب ية طبي عليهم مقياس الإبداع الانفعالي، وطال بالإسللماعيل ية  ة الترب

ومقياس الذكاء الانفعالي، ومقياس الانتباه الانفعالي، ومقياس التفكير الانفعالي. وتوصلللت 

إلى وجود تأثير موجب مباشر وخير مباشر وكلي للذكاء الانفعالي في الإبداع الانفعالي، والتفكير 

نفعالي، ووجود تأثير كلي للذكاء الانفعالي في مكونات الإبداع الانفعالي الانفعالي، والانتباه الا

 والتفكير الانفعالي.

سة ني صف البناء  (Nezhdyan & Adbi, 2010)ان وعابدي يزدللللكما اجريت درا لو

( طالبا إيرانيا في 650( لدى عينة تتكون من )1999ل )يرلالعاملي لقائمة الإبداع الانفعالي لأف

عة طهر عالي لأفرجام مة الإبداع الانف قائ لدراسلللة من  نت أدوات ا (. 1999ل )يان. وتكو

وتوصلللت إلى أن قائمة الإبداع الانفعالي تتكون من ثلاثة عوامل هم الاسللتعداد أي )الفهم 

ة( يادي الاعتيرتجربة المشللاعر خ وهي )القدرة علىن(، الجدة يوالتعلم من مشللاعر المرء والآخر

 هي )المهارة في التعبير عن المشاعر بصدق وبصراحة(.ة / الأصالة ويوالفاعل

 من خلال العرض السابي للدراسات السابقة اتًح للباحثة ما يلي:

ساني في  -1 صص العلمي والإن صائية بين طلاب التخ عدم وجود فروق ذات دلالة إح

 الإبداع الانفعالي.
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 فروض البحث:

 ث التالية:من خلال عرض الدراسات السابقة يمكن صياخة فروض البح

 تتباين أساليب التفكير لدى طلاب كلية التربية. -1

 مستوى الإبداع الانفعالي لدى طلاب كلية التربية متوسط. -2

لا توجد فروق ذات دلالة إحصللائية في أسللاليب التفكير تعزى لمتغير التخصللص  -3

 الدراسي )علمي / أدبي(.

ية في الإبداع الانفعالي تعزى -4 لمتغير التخصللص  لا توجد فروق ذات دلالة إحصلللائ

 الدراسي )علمي / أدبي(.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصللائية في أسللاليب التفكير تعزى لمتغير مكان السللكن  -5

 )ريف / حضر(.

توجد فروق ذات دلالة إحصلللائية في الإبداع الانفعالي تعزى لمتغير مكان السللكن  -6

 )ريف / حضر( لصالح الحضر.

التفكير والإبداع الانفعالي لدى طلاب كلية توجد علاقة دالة إحصللائياً بين أسللاليب  -7

 التربية.

تشللكل أسللاليب التفكير نموذج تنبؤي دال إحصللائياً بأبعاد الإبداع الانفعالي لدى  -8

  طلاب كلية التربية.
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 المنهج والطريقة والإجراءات:

 منهج البحث: -1

نف ا باطي، لكو لحالي على المنهأ الوصللفي الارت حث ا ثة في الب باح مدت ال لمنهأ اعت

 المناسب لطبيعة البحث ومتغيراتف.

 عينة البحث: -2

( طالباً جامعياً بالفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة 180تكونت عينة الدراسللة من )

 (:1) دمياط موزعين كما بجدول

 ( يبين عينة البحث1جدول )

 المتغير
 مكان السكن التخصص

 حضر ريف أدبي علمي

 86 94 102 78 العدد

 180 المجموع

 أدوات البحث: -3

بار فروض البحث، تم اسللتخدام الأدوات  يانات اللازمة لاخت لجمع المعلومات والب

 التالية:

 :)إعداد: الباحثة( ( مقياس أساليب التفكير1)

 ( وصف المقياس:1

ياس من ) بارة حلًا 20يتكون المق كل ع ثل  فة تم بارات مختل فاً متبوعة بخمس ع ( موق

لذلك الموقف، حيث يعبر كل حل عن أحد أسللاليب التفكير الخمسللة )التركيبي، والعملي، 

( أمام 5-1والواقعي، والتحليلي، والمثالي(، والمطلوب من الطالب أن يًع أرقاماً تتراوح من )

يف ثم درجة )5رجة )العبارات حيث يًللع د قاً عل ( للعبارة الأدنى 4( للعبارة الأكثر انطبا

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10


Dr. Heba Mohammed Saad 

Volume (3) No. (2) 2020 

495 
 International Journal of Research in Educational Sciences 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10 

 

قاً ودرجة ) با باق ودرجة )3انط بالانط عدها  تأتي ب بارة التي  قاً 2( للع با بارة الأقل انط ( للع

 ( للعبارة التي لا تنطبي.1ودرجة )

 ( الخصائص السيكومترية للمقياس:2

 . الاتساق الداخلي:1

باط بين درجة كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية تم حسللاب معاملات الارت

لك للتحقي من  ياس، وذ ية للمق لدرجة الكل با عد  باط الب مدى ارت فة  لك لمعر ياس، وذ للمق

 ( قيم معاملات الارتباط:2الاتساق الداخلي للمقياس، ويتًح بجدول )

 ير والدرجة الكلية للمقياس( معاملات الارتباط بين الأبعاد الخمسة لمقياس أساليب التفك2جدول )

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الأبعاد

 0.05 0.25 التركيبي

 0.01 0.28 المثالي

 0.01 0.31 العملي

 0.01 0.29 التحليلي

 0.05 0.22 الواقعي

( أن الأبعاد الخمسللة تتمتع بمعاملات ارتباط قوية ودالة إحصللائياً 2تبين من جدول ) 

باط بين ) عاملات الارت ياس 0.31 – 0.22حيث تراوحت م عاد مق يدل على أن أب (، وهذا 

أسللاليب التفكير تتمتع بمعامل اتسللاق داخلي عال مما يعني صلللاحية اسللتخدامف في البحث 

 الحالي.

 . صدق المقياس2

الصللدق الظاهري: تم عرض المقياس على مجموعة من المحكمين المتخصللصللين في العلوم  -أ

هات من  عد أخذ بعض الملاحظات والتوجي ية وعددهم عشرللة خبراء، وب التربوية والنفسلل
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الأسللاتذة المحكمين اسللتخرجت النسللبة المئوية لكل فقرة إذ حصلللت أقل فقرة على ما نسللبتف 

 ( موقفاً 20%( وبذلك يكون المقياس مكوناً من )100نسبة )%( وحصلت أعلى فقرة على 90)

 صدق المقارنة الطرفية: -ب

قامت الباحثة بحساب صدق المقياس من خلال استخدام صدق المقارنة الطرفية الذي 

يقوم على حسللاب دلالة الفروق بين متوسللطات درجات الأفراد ذوي الدرجات المرتفعة على 

فراد ذوي الدرجات المنخفًللة على نفس المقياس، ويبين المقياس ومتوسللطات درجات الأ

 ( دلالات هذه الفروق:3جدول )

 ( دلالة الفروق بين مرتفعي ومنخفضي الدرجات على مقياس أساليب التفكير3جدول )

 المتوسط المجموعات الأبعاد
الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 "ت"

مستوى 

 الدلالة

 التركيبي
 4.10 53.00 منخفضي الدرجات

-16.91 0.001 
 3.48 71.54 مرتفعي الدرجات

 المثالي
 5.71 58.96 منخفضي الدرجات

-3.13 0.01 
 6.35 64.42 مرتفعي الدرجات

 العملي
 3.48 47.67 منخفضي الدرجات

-15.64 0.001 
 4.11 64.88 مرتفعي الدرجات

 التحليلي
 3.27 53.38 منخفضي الدرجات

-16.19 0.001 
 3.08 68.21 الدرجاتمرتفعي 

 الواقعي
 4.41 46.46 منخفضي الدرجات

-14.57 0.001 
 4.18 64.54 مرتفعي الدرجات

جدول )ي يا 3تبين من  جات العل لدر ياً بين ا لة إحصلللائ ية دا ( وجود فروق جوهر

والدرجات الدنيا في الأبعاد الخمسللة لمقياس أسللاليب التفكير لصللالح الدرجات العليا، وهذا 
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على أن المقياس يميز بين الأفراد ذوي الدرجات العليا والأفراد ذوي الدرجات الدنيا في يدل 

الأبعاد الخمسللة لمقياس أسللاليب التفكير، مما يعني أن المقياس بمفرداتف يتمتع بمعامل صللدق 

 عال. وهذا يشير إلى صلاحية المقياس للتمييز بين الدرجات العليا والدرجات المنخفًة.

 قياس:. ثبات الم3

تم حسللاب معامل ثبات المقياس باسللتخدام طريقة ألف كرونباك، وكانت كما يبينها 

 (4جدول )

 ( قيم معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباك4جدول )

 قيمة ألف كرونباخ أسلوب التفكير

 0.58 التركيبي

 0.52 المثالي

 0.51 العملي

 0.51 التحليلي

 0.57 الواقعي

 0.60 المقياس ككل

 وهذا يعني ثبات المقياس وإمكانية استخدامف بالبحث الحالي.

 :)إعداد: الباحثة( ( مقياس الإبداع الانفعالي2) 

 ( وصف المقياس:1

 – موافي –( مفردة أما كلًا منها خمس بدائل هم )موافي بشللدة 40يتكون المقياس من )

موافي بشدة((، وهذه المفردات موزعة على أربع أبعاد كما هو مبين  خير – موافي خير – أدري لا

 (:5بجدول )
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 ( يبين توزيع مفردات المقياس على أبعاده5جدول )

 أرقام المفردات البعد م

 10-1 الاستعداد أو التهيؤ الانفعالي 1

 20-11 المرونة 2

 30-21 الجدة 3

 40-31 الفعالية 4

 للمقياس:( الخصائص السيكومترية 2

 . الاتساق الداخلي:1

تم حسللاب معاملات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية 

لك للتحقي من  ياس، وذ ية للمق لدرجة الكل با عد  باط الب مدى ارت فة  لك لمعر ياس، وذ للمق

 ( قيم معاملات الارتباط:6الاتساق الداخلي للمقياس، ويتًح بجدول )

 ت الارتباط بين الأبعاد الأربعة لمقياس الإبداع الانفعالي والدرجة الكلية للمقياس( معاملا6جدول )

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الأبعاد

 0.001 0.74 الاستعداد أو التهيؤ الانفعالي

 0.001 0.77 المرونة

 0.001 0.79 الجدة

 0.001 0.79 الفعالية

( أن الأبعاد الأربعة تتمتع بمعاملات ارتباط قوية ودالة إحصللائياً 6تبين من جدول ) 

باط بين ) عاملات الارت ياس 0.79 – 0.74حيث تراوحت م عاد مق يدل على أن أب (، وهذا 

الإبداع الانفعالي تتمتع بمعامل اتسللاق داخلي عال مما يعني صلللاحية اسللتخدامف في البحث 

 الحالي.

 المقياس. صدق 2
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الصدق الظاهري: تم عرض المقياس على مجموعة من المحكمين المتخصصين في العلوم  -أ

%( على مدى 90اتفاقهم بنسللبة ) وأبدواالتربوية والنفسللية وعددهم عشرللة خبراء، 

مناسللبة مفردات المقياس للهدف الذي تقيسللف ولأبعاده وللعينة وللمرحلة العمرية 

 يها. والبيئة التي سيتم التطبيي ف

 صدق المقارنة الطرفية: -ب

الذي قامت الباحثة بحساب صدق المقياس من خلال استخدام صدق المقارنة الطرفية 

يقوم على حسللاب دلالة الفروق بين متوسللطات درجات الأفراد ذوي الدرجات المرتفعة على 

 المقياس ومتوسللطات درجات الأفراد ذوي الدرجات المنخفًللة على نفس المقياس، ويبين

 ( دلالات هذه الفروق:7جدول )

 ( دلالة الفروق بين مرتفعي ومنخفضي الدرجات على مقياس الإبداع الانفعالي7جدول )

 المتوسط المجموعات الأبعاد
الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 "ت"

مستوى 

 الدلالة

الاستعداد أو 

 التهيؤ الانفعالي

 2.62 36.21 منخفضي الدرجات
-15.91 0.001 

 1.52 46.04 الدرجاتمرتفعي 

 المرونة
 2.80 31.21 منخفضي الدرجات

-19.42 0.001 
 1.89 44.58 مرتفعي الدرجات

 الجدة
 2.75 30.25 منخفضي الدرجات

-19.18 0.001 
 2.20 44.04 مرتفعي الدرجات

 الفعالية
 2.89 32.63 منخفضي الدرجات

-18.24 0.001 
 1.86 45.42 مرتفعي الدرجات

 الدرجة الكلية
 7.51 137.33 منخفضي الدرجات

-17.55 0.001 
 7.61 175.63 مرتفعي الدرجات
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جدول )ي يا 7تبين من  جات العل لدر ياً بين ا لة إحصلللائ ية دا ( وجود فروق جوهر

والدرجات الدنيا في الأبعاد الأربعة لمقياس الإبداع الانفعالي لصللالح الدرجات العليا، وهذا 

المقياس يميز بين الأفراد ذوي الدرجات العليا والأفراد ذوي الدرجات الدنيا في يدل على أن 

الأبعاد الأربعة لمقياس الإبداع الانفعالي، مما يعني أن المقياس بمفرداتف يتمتع بمعامل صللدق 

 عال. وهذا يشير إلى صلاحية المقياس للتمييز بين الدرجات العليا والدرجات المنخفًة.

 اس:. ثبات المقي3

تم حسللاب معامل ثبات المقياس باسللتخدام طريقة ألف كرونباك، وكانت كما يبينها 

 (8جدول )

 ( قيم معاملات الثبات بطريقة ألف كرونباك8جدول )

 قيمة ألف كرونباخ أبعاد المقياس

 0.55 الاستعداد أو التهيؤ الانفعالي

 0.69 المرونة

 0.70 الجدة

 0.70 الفعالية

 0.87 المقياس ككل

 وهذا يعني ثبات المقياس وإمكانية استخدامف بالبحث الحالي.

 إجراءات البحث: -4

 الإجراءات التالية: ةالباحث تاتبع

الاطلاع على الأدبيات المرتبطة بموضللوع البحث من إطار نظري ودراسللات سللابقة  (1)

 ومعالجتها بما يتناسب مع أهداف البحث.

 السيكومترية. إعداد أدوات البحث والتحقي من خصائصها (2)
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 تحديد مجتمع البحث وهم طلاب الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة دمياط. (3)

بالفرقة الرابعة بكلية التربية  ة( طالباً وطالب180اختيار عينة البحث وبلغ عددهم ) (4)

 جامعة دمياط.

 تطبيي مقياس أساليب التفكير على عينة البحث. (5)

 تطبيي مقياس الإبداع الانفعالي على عينة البحث.  (6)

طات  (7) خدام )المتوسلل باسللت ياً  ها إحصلللائ عالجت حث وم نات الب يا يب ب  –جمع وتبو

 –لعينتين مسللتقلتين  "ت"اختبار  –معامل ارتباط بيرسللون  - المعيارية الانحرافات

 ( لاختبار فروض البحث.الانحدار معادلة

 تفسير ومناقشة نتائأ البحث. (8)

 البحث: نتائج

 نتائج الفرض الأول وتفسيرها ومناقشتها: 

ينص الفرض الأول على أن: تتباين أساليب التفكير لدى طلاب كلية التربية، وللتحقي 

من صحة هذا الفرض، تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة 

 تلك القيم. (9الدراسة على مقياس أساليب التفكير. ويوضح جدول )

 مقياس أساليب التفكير  ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على9جدول )

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي أساليب التفكير

 7.58 62.47 التركيبي

 7.97 64.46 المثالي

 7.06 55.76 العملي

 6.13 60.59 التحليلي

 7.52 55.66 الواقعي
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يب التفكير تختلف بين 9يتبين من جدول ) ( أن الفرض الأول تحقي وذلك أن أسلللال

سلوب التفكير  سلوب التفكير المثالي ثم يليف أ سة كالتالي: نجد في أعلى ترتيب أ أفراد عينة الدرا

 الواقعي.التركيبي ثم أسلوب التفكير التحليلي ثم أسلوب التفكير العملي ثم أسلوب التفكير 

وهذا يعني أن طلاب الجامعة يميلون بدرجة أكبر إلى تكوين وجهات نظر مختلفة تجاه 

الألاللياء ويميلون إلى التوجيف المسللتقبلي والتفكير في الأهداف والاهتمام باحتياجاتهم وما هو 

القيم، مفيد بالنسللبة فم ويركزوا الاهتمام على ما هو مفيد للناس والمجتمع ومحور الاهتمام هو 

صلية مختلفة تماماً عما يفعلف الآخرون  صل لبناء أفكار جديدة وأ ويميلون بدرجة كبيرة إلى التوا

ستوى  في القدرة على تركيب الأفكار المختلفة والتطلع إلى بعض وجهات النظر، ويعتمدون بم

 متوسط على الملاحظة والإدراك من خلال الحواس، والحقائي التي يدركها.

سير  ساليب التفكير في هذا البحث عن خيره من الأبحاث ويمكن تف اختلاف ترتيب أ

بأن أسلللوب التفكير المتبع عند التعامل مع المواقف الاجتماعية في الجوانب الحياتية قد يختلف 

ساليب في  ستخدم عدة أ سائل العلمية مما يعني أن الفرد قد ي سلوب التفكير عند حل الم عن أ

ليب مع الزمن، كما أنها يمكن أن تعود إلى اختلاف المجتمعات التي التفكير قد تتغير هذه الأسا

كل مجتمع عن المجتمع الآخر،  عة تفكير  يث تختلف طبي لدراسلللات، ح هذه ا ها  يت في أجر

واختلاف العوامل التي تؤثر في التفكير، وأيًللاً يمكن تفسلليرها باختلاف المناهأ الدراسللية 

ذا كانت تركز على تنمية أسلللوب تفكير معين أكثر من التي  تعرض فا هؤلاء الأفراد، وفيما إ

 الأساليب الأخرى.

 نتائج الفرض الثاني وتفسيرها ومناقشتها: 

ينص الفرض الثاني على أن: مسللتوى الإبداع الانفعالي لدى طلاب الجامعة متوسللط. 

وللتحقي من صللحة هذا الفرض، تم جمع درجات عبارات المقياس ككل ثم مقارنتها بالقيمة 
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( مفردة، والقيمة المتوسطة للاستجابة 40المتوسطة فا، وحيث أن عدد مفردات هذا المقياس )

( درجة، 120( فتكون القيمة المتوسللطة لاسللتجابات المقياس ككل )3على العبارة تسللاوي )

وتعبر عن المتوسط الافتراضي فذا المقياس. كما تم حساب ذلك أيًاً على الأبعاد الأربعة التي 

( دلالة الفروق بين المتوسط التجريبي لاستجابات 10منها المقياس، ويوضح جدول )يتكون 

طلاب الجامعة والمتوسللط الافتراضي لاسللتجاباتهم على مفردات المقياس ككل وعلى الأبعاد 

 الأربعة.

( دلالة الفروق بين المتوسط التجريبي لاستجابات طلاب الجامعة والمتوسط الافتراضي 10جدول )

 اتهم على مفردات المقياس ككل وعلى الأبعاد الأربعةلاستجاب

 المجالات
المتوسط 

 الافتراضي

المتوسط 

 التجريبي

الانحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية

قيمة 

 )ت(

مستوى 

 الدلالة

الاستعداد أو التهيؤ 

 الانفعالي
30 41.23 4.06 179 26.22 0.001 

 0.001 14.04 179 5.45 38.07 30 المرونة

 0.001 12.49 179 5.53 37.28 30 الجدة

 0.001 16.71 179 5.20 39.17 30 الفعالية

 0.001 21.59 179 15.71 155.74 120 المقياس ككل

( أن مستوى طلاب الجامعة في الإبداع الانفعالي وأبعاده أعلى من 10يتبين من جدول )

 المتوسط.

 مع دراسللة كلًا من (، وتختلف2017وهذه النتيجة تتفي مع دراسللة نهلة العابدي )

 (2014وربيعة الحمداني )(؛ 2014بشرى عمر وربيعة زيدان )

نظراً لأهمية المرحلة التي يلتحقون  ا ذه النتيجة إلى أن طلاب الجامعة وتعزي الباحثة ه

قة جيدة، يشرللحون  بانفعالاتهم ويعطون فا قيمة كبيرة، يوصلللون انفعالاتهم بطري يهتمون 
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يتعمقون في توضيح معنى تعبيراتهم الانفعالية، يقدرون انفعالات ومشاعر انفعالاتهم بصدق، 

الآخرين، ويعطون اعتباراً كبيراً للتفكير في مشللاعر وسلللوك الآخرين. وقد يعود السللبب إلى 

ساب اللغة والعادات والتقاليد  شئة الاجتماعية أو الأسرية التي تطبع الفرد في اكت ساليب التن أ

 جتماعية التي تبدأ من الأسرة وتنتقل معف إلى المجتمع.والقيم والأعراف الا

 وتفسيرها ومناقشتها:  الثالثنتائج الفرض 

على أن: لا توجد فروق ذات دلالة إحصللائية في أسللاليب التفكير  ثالثينص الفرض ال

تعزى لمتغير التخصص الدراسي )علمي / أدبي(. وللتحقي من صحة هذا الفرض تم حساب قيمة 

تها الإحصائية بين متوسطات درجات طلاب التخصص العلمي ومتوسطات درجات )ت( ودلال

 ( يوضح هذه الفروق ودلالتها.11طلاب التخصص الأدبي في أساليب التفكير وجدول )

( الفروق بين متوسطات درجات طلاب التخصص العلمي ومتوسطات درجات طلاب 11جدول )

 التخصص الأدبي في أساليب التفكير

 المجموعات

 المتغيرات

 (102أدبي )ن =  (78علمي )ن=
 "ت"قيمة 

مستوى 

 ع م ع م الدلالة

 خير دال 0.78 7.80 61.92 7.04 63.18 التركيبي

 خير دال 0.13- 8.40 64.55 7.49 64.33 المثالي

 خير دال 0.35 7.63 55.53 6.33 56.05 العملي

 خير دال 0.42 5.75 60.35 6.66 60.90 التحليلي

 خير دال 0.72- 7.13 56.16 8.04 55.00 الواقعي

( أنف لا توجد فروق ذات دلالة إحصللائية في أسللاليب التفكير 11يتًللح من جدول )

 .الثالثعليف تم قبول الفرض  بي(، وبناءتعزى لمتغير التخصص الدراسي )علمي / أد

(، 2016كادي )(؛ محمد 2016عبد الله العنزي ) وتتفي هذه النتيجة مع دراسة كلًا من

 (.2016(؛ أحمد مرزوك )2010وتختلف مع دراسة كلًا من علي الشلوي )
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وترجع الباحثة ما توصللل إليف هذا البحث إلى أن المرجعية الثقافية والبيئية والتربوية 

للطلاب تكاد تكون واحدة بالإضللافة إلى أنهم يخًللعون إلى نظام تعليمي واحد في كل أبعاده 

النظرية، وقد تكون عائدة إلى أن جميع التخصللصللات بما فيها التخصللص الإدارية والفنية و

العلمي والأدبي تخًللع لنفس الظروف من طرق تدريس تقليدية تركز على المعلومات لا على 

المهارات والاعتماد على المحاضرة التي يكون فيها الطالب هو المسللتقبل للمعلومة دون إتاحة 

 اً لأساليب التفكير في العملية التعليمية.الفرصة لف بأن يكون محللًا ومو ف

 وتفسيرها ومناقشتها:  الرابعنتائج الفرض 

على أن: لا توجد فروق ذات دلالة إحصللائية في الإبداع الانفعالي تعزى  الرابعينص الفرض 

ساب قيمة )ت(  صحة هذا الفرض تم ح صص الدراسي )علمي / أدبي(. وللتحقي من  لمتغير التخ

ودلالتها الإحصائية بين متوسطات درجات طلاب التخصص العلمي ومتوسطات درجات طلاب 

 ( يوضح هذه الفروق ودلالتها.12أبعاده الأربعة وجدول )التخصص الأدبي في الإبداع الانفعالي 

( الفروق بين متوسطات درجات طلاب التخصص العلمي ومتوسطات درجات طلاب 12جدول )

 التخصص الأدبي في الإبداع الانفعالي وأبعاده

 المجموعات

 المتغيرات

 (102أدبي )ن =  (78علمي )ن=
 "ت"قيمة 

مستوى 

 ع م ع م الدلالة

الاستعداد أو 

 التهيؤ الانفعالي
 خير دال 0.15 3.53 41.18 4.72 41.31

 خير دال 1.16- 4.87 38.65 6.11 37.031 المرونة

 خير دال 1.18- 5.34 38.18 5.61 36.10 الجدة

 0.05 2.02- 4.75 40.12 5.56 37.92 الفعالية

 خير دال 1.66- 14.35 158.12 17.02 152.64 المقياس ككل

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10


 هبة محمد إبراهيم سعدد. 

 م2020( 2( العدد )3المجلد )

 

506 
 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10 

 المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية

 

( أنف لا توجد فروق ذات دلالة إحصللائية في الإبداع الانفعالي 12من جدول )يتًللح 

( تعزى لمتغير التخصللص الدراسي الجدة – المرونة –وأبعاده )الاسللتعداد أو التهيؤ الانفعالي 

)علمي / أدبي(، بينما في بعد الفعالية توجد فروق ذات دلالة إحصللائية لصللالح التخصللص 

 جزئياً. الرابعالأدبي  وبناءاً عليف تم قبول الفرض 

(، وتتفي جزئياً مع 2014وتتفي هذه النتيجة مع دراسللة بشرللى عمر وربيعة زيدان )

 (2014(، وتختلف مع دراسة كلًا من حسني النجار )2015دراسة محمد أبو راسين )

بف الخبرات التي  باحثة هذه النتيجة إلى أن كلا طلاب التخصللصللين يتشلللا وتعزي ال

يكتسبوها في الحياة الجامعية بسبب خًوعهم لنظام واحد في التعليم ويتعرضون إلى المؤثرات 

 البيئية نفسها.

العلمي في بعد الفعالية فقط نتيجة  أما بالنسللبة لتفوق طلاب التخصللص الأدبي على

لطبيعة دراسللتهم التي تجعلهم أكثر انفتاحاً على المجتمع مما يمكنهم من التعامل مع انفعالاتهم 

 بطريقة تجعلهم أكثر سيطرة على المواقف وأكثر تفاعلًا مع الآخرين.

 وتفسيرها ومناقشتها:  الخامسنتائج الفرض 

على أن: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب التفكير  الخامسينص الفرض 

سكن )ريف / حضر( صحة هذا الفرض تم حساب قيمة . تعزى لمتغير مكان ال وللتحقي من 

)ت( ودلالتها الإحصائية بين متوسطات درجات طلاب الريف ومتوسطات درجات طلاب 

 ودلالتها.( يوضح هذه الفروق 13الحضر في أساليب التفكير وجدول )
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 ( الفروق بين متوسطات درجات طلاب الريف ومتوسطات درجات طلاب الحضر في أساليب التفكير13جدول )

 المجموعات

 المتغيرات

 (86الحضر )ن =  (94الريف )ن=
 "ت"قيمة 

مستوى 

 ع م ع م الدلالة

 خير دال 1.24 8.20 62.28 7.49 62.64 التركيبي

 خير دال 0.58- 7.30 63.34 7.74 65.45 المثالي

 خير دال 1.22 6.17 56.21 6.89 55.34 العملي

 خير دال 0.72- 6.58 59.77 6.06 61.34 التحليلي

 خير دال 1.17 11.61 56.26 8.32 55.11 الواقعي

( أنف لا توجد فروق ذات دلالة إحصللائية في أسللاليب التفكير 13يتًللح من جدول )

 .الخامسعليف تم قبول الفرض  حضر(، وبناءمكان السكن )ريف / تعزى لمتغير 

يخًللعون إلى نظام تعليمي واحد في  وتعزي الباحثة هذه النتيجة إلى أن جميع الطلاب

كل أبعاده الإدارية والفنية والنظرية، يخًللعون لنفس الظروف من طرق تدريس تقليدية تركز 

يكون فيها الطالب هو المسللتقبل على المعلومات لا على المهارات والاعتماد على المحاضرة التي 

ية  يب التفكير في العمل فاً لأسلللال بأن يكون محللًا ومو  لف  حة الفرصلللة  تا مة دون إ للمعلو

 التعليمية.

 وتفسيرها ومناقشتها:  السادسنتائج الفرض 

سادسينص الفرض  صائية في الإبداع الانفعالي  ال على أن: توجد فروق ذات دلالة إح

)ريف / حضر( لصالح الحضر. وللتحقي من صحة هذا الفرض تم  تعزى لمتغير مكان السكن

حساب قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية بين متوسطات د درجات طلاب الريف ومتوسطات 

ضح هذه الفروق 14درجات طلاب الحضر في الإبداع الانفعالي أبعاده الأربعة وجدول ) ( يو

 ودلالتها.
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طلاب الحضر في الإبداع طلاب الريف ومتوسطات درجات الفروق بين متوسطات درجات  (14جدول )

 الانفعالي وأبعاده

 المجموعات

 المتغيرات

 (86الحضر )ن =  (94الريف )ن=
 "ت"قيمة 

مستوى 

 ع م ع م الدلالة

الاستعداد أو 

 التهيؤ الانفعالي
 خير دال 0.10- 4.01 41.28 4.16 41.19

 دال خير 0.47- 5.18 38.35 5.73 37.81 المرونة

 خير دال 0.76- 5.86 37.74 5.23 36.85 الجدة

 خير دال 0.64- 5.09 39.53 5.34 38.83 الفعالية

 خير دال 0.67- 16.39 156.91 15.15 154.68 المقياس ككل

( أنف لا توجد فروق ذات دلالة إحصللائية في الإبداع الانفعالي 14يتًللح من جدول )

عاده تعزى لمتغير  كان وجميع أب ناءم يف تم رفض الفرض  السللكن )ريف / حضرلل(، وب عل

 .السادس

وتعزي الباحثة هذه النتيجة إلى أن أفراد العينة يعيشللون في دولة واحدة سللواء كانوا 

سللكان ريف أو حضرلل ويتلقون نفس المناهأ ويخًللعون إلى نظام تعليمي واحد في كل أبعاده 

 الإبداعية لديهم.الإدارية والفنية والنظرية مما ينعكس على القدرات 

 وتفسيرها ومناقشتها:  السابعنتائج الفرض 

على أن: توجد علاقة دالة إحصائياً بين أساليب التفكير والإبداع  السابعينص الفرض 

الانفعالي لدى طلاب الجامعة. وللتحقي من صللحة هذا الفرض تم اسللتخدام معامل ارتباط 

 ( يوضح ذلك:15بيرسون، وجدول )
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 معاملات الارتباط بين أساليب التفكير والإبداع الانفعالي( 15) جدول

 الإبداع الانفعالي ككل الفعالية الجدة المرونة الاستعداد المتغيرات

 0.02 0.05 0.01- 0.00 0.00 التركيبي

 0.19- 0.16- 0.17- 0.12- 0.14- المثالي

 **0.36 **0.32 *0.25 **0.27 **0.30 العملي

 0.04 0.07- 0.03 0.03- *0.23 التحليلي

 0.03- 0.05- 0.07 0.01- 0.15- الواقعي

 0.01** دالة عند       0.05*دالة عند 

 ( أنف: 15يتًح من جدول )

 لا توجد علاقة ارتباطية بين التفكير التركيبي والإبداع الانفعالي وكل أبعاده. -1

 الانفعالي وكل أبعاده.لا توجد علاقة ارتباطية بين التفكير المثالي والإبداع  -2

عالي وكل  -3 ياً بين التفكير العملي والإبداع الانف لة إحصلللائ ية دا باط توجد علاقة ارت

 أبعاده.

لا توجد علاقة ارتباطية بين التفكير التحليلي والإبداع الانفعالي وأبعاده الثلاثة التالية  -4

 (.الفعالية – الجدة –)المرونة 

  الواقعي والإبداع الانفعالي وكل أبعاده.لا توجد علاقة ارتباطية بين التفكير -5

 جزئياً. السابععليف تم قبول الفرض  وبناء

وتفسرلل الباحثة تلك النتيجة بأن الأفراد من ذوي أسلللوب التفكير العملي يميلون إلى 

إيجاد طرائي جديدة للقيام بالألاللياء بما هو متوفر لديهم من أدوات كما يمتاز سلللوكهم بالمرونة 

ًاً الأفراد العمليون  ًاً الأفراد المبدعين، وأي سم  ا أي سمات يت والقدرة على التكيف، وهذه ال
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يلون لأن يحظو برضللا الآخرين أو قبوفم على الأقل وهذه سللمة من أهم سللمات المبدعين يم

 انفعالياً، ومن هنا يتًح سبب العلاقة الارتباطية بين التفكير العملي والإبداع الانفعالي.

 وتفسيرها ومناقشتها:  الثامننتائج الفرض 

تنبؤي دال إحصائياً بأبعاد تشكل أساليب التفكير نموذج على أن:  الثامنينص الفرض 

م خد هذا الفرض اسللت بار  عة. ولاخت لجام لدى طلاب ا عالي  باحث تالإبداع الانف يل  ةال تحل

يدة  خال متغير التفكير العملي في خطوة وح يث تم إد عدد خطوة بخطوة؛ ح حدار المت الان

جداول  لتشللكيل نموذج وحيد للتنبؤ بأبعاد الإبداع الانفعالي وكذلك الدرجة الكلية، ويبين

عالي 16) بداع الانف عاد الإ عدد خطوة بخطوة للتفكير العملي على أب حدار المت يل الان ( تحل

 وكذلك الدرجة الكلية:

 أبعاد الإبداع الانفعالي(: تحليل الانحدار المتعدد المتدرج للتفكير العملي على 16جدول )

 الدلالة الإحصائية قيمة )ف( البعد م

 0.01 8.80 الانفعاليالاستعداد أو التهيؤ  1

 0.01 6.85 المرونة 2

 0.05 5.61 الجدة 3

 0.01 10.00 الفعالية 4

 0.001 13.37 ككل الإبداع الانفعالي 5

( إمكانية التنبؤ بأبعاد الإبداع الانفعالي )الاسللتعداد أو التهيؤ 16يتًللح من جداول )

 الكلية من خلال التفكير العملي.( وكذلك الدرجة الفعالية – الجدة – المرونة –الانفعالي 

قام: )  لجداول أر حدار 21(، و)20(، )19(، )18(، )17وتبين ا عاملات الان ( م

المعيارية للتفكير العملي ومسللتوى دلالتها للتنبؤ بأبعاد الإبداع الانفعالي )الاسللتعداد أو التهيؤ 

 ( وكذلك الدرجة الكليةالفعالية – الجدة – المرونة –الانفعالي 
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 (: معاملات الانحدار المعيارية للتفكير العملي للتنبؤ ببعد الاستعداد أو التهيؤ الانفعالي17ل )جدو

 البيان النموذج
معامل الانحدار 

 المعياري

قيمة  معامل الانحدار غير المعياري

 )ت(

مستوى 

 الخطأ المعياري B الدلالة

1 

 الثابت

0.30 
31.56 3.29 9.60 0.001 

 0.01 2.97 0.06 0.17 العمليالتفكير 

 (: معاملات الانحدار المعيارية للتفكير العملي للتنبؤ ببعد المرونة18جدول )

 البيان النموذج
معامل الانحدار 

 المعياري

قيمة  معامل الانحدار غير المعياري

 )ت(

مستوى 

 الخطأ المعياري B الدلالة

1 

 الثابت

0.27 
26.50 4.45 5.95 0.001 

 0.01 2.62 0.08 0.21 التفكير العملي

 (: معاملات الانحدار المعيارية للتفكير العملي للتنبؤ ببعد الجدة19جدول )

 البيان النموذج
معامل الانحدار 

 المعياري

قيمة  معامل الانحدار غير المعياري

 )ت(

مستوى 

 الخطأ المعياري B الدلالة

1 

 الثابت

0.25 
26.60 4.55 5.85 0.001 

 0.05 2.37 0.08 0.19 التفكير العملي

 (: معاملات الانحدار المعيارية للتفكير العملي للتنبؤ ببعد الفعالية20جدول )

 البيان النموذج
معامل الانحدار 

 المعياري

قيمة  معامل الانحدار غير المعياري

 )ت(

مستوى 

 الخطأ المعياري B الدلالة

1 

 الثابت

0.32 
26.04 4.18 6.23 0.001 

 0.01 3.16 0.07 0.24 التفكير العملي

 (: معاملات الانحدار المعيارية للتفكير العملي للتنبؤ بالإبداع الانفعالي21جدول )
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 البيان النموذج
معامل الانحدار 

 المعياري

قيمة  معامل الانحدار غير المعياري

 )ت(

مستوى 

 الخطأ المعياري B الدلالة

1 
 الثابت

0.36 
110.71 12.41 8.92 0.001 

 0.001 3.66 0.22 0.81 التفكير العملي

 ( ما يلي:21(، و)20(، )19(، )18(، )17يتبين من الجداول: )

عة من خلال  (1 لجام لدى طلاب ا عالي  عداد أو التهيؤ الانف عد الاسللت ية التنبؤ بب كان إم

 .31.65مقداره بالإضافة إلى ثابت  0.307التفكير العملي بمعامل تنبؤ 

إمكانية التنبؤ ببعد المرونة لدى طلاب الجامعة من خلال التفكير العملي بمعامل تنبؤ  (2

 .26.50بالإضافة إلى ثابت مقداره  0.27

إمكانية التنبؤ ببعد الجدة لدى طلاب الجامعة من خلال التفكير العملي بمعامل تنبؤ  (3

 .26.60بالإضافة إلى ثابت مقداره  0.25

ية ال (4 لدى طلاب الجامعة من خلال التفكير العملي بمعامل إمكان ية  عد الفعال تنبؤ بب

 .26.04بالإضافة إلى ثابت مقداره  0.32تنبؤ 

عة من خلال التفكير العملي  (5 لجام لدى طلاب ا عالي  بداع الانف بالإ ية التنبؤ  كان إم

 عليف تم قبول الفرض . وبناء110.71إلى ثابت مقداره بالإضافة  0.36بمعامل تنبؤ 

 .الثامن

درة على التحقي مما لوتفسر الباحثة تلك النتيجة بأن من سمات ذوي التفكير العملي الق

هو صللحيح أو خاطئ بالنسللبة للخبرة الشللخصللية المباشرة وحرية التجريب والتفوق في إيجاد 

طرائي جديدة لعمل الألاللياء بالاسللتعانة بالمواد الخامة المتاحة كما يمتاز سلللوكهم بالمرونة 

سمات الأفراد المبدعين انفعالياً وهذا يؤكد إمكانية  سمات من  والقدرة على التكيف وكل هذه ال

 التنبؤ بالإبداع الانفعالي من خلال أسلوب التفكير العملي.
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 التطبيقات التربوية:

صل إليف هذا البحث من نتائأ يمكن تقديم  سابقة وما تو سات ال ضوء نتائأ الدرا في 

 التالية:التطبيقات التربوية 

توجيف عناية أعًللاء هيئة التدريس بالجامعة إلى ضرورة الاهتمام بأسللاليب تفكير  -1

 الطلبة ووضع برامأ علمية هادفة لتطويرها لدى الطلبة.

إقامة دورات تدريبية لأعًاء هيئة التدريس تتًمن تطبيي مقاييس وأدوات للتعرف  -2

 على مستوى أساليب التفكير لدى الطلبة.

نفسللية وعلمية مناسللبة وإعداد برامأ وأنشللطة لتنمية التفكير لدى تهيئة مناخات  -3

 الطلبة.

التركيز على أسلوب التفكير التحليلي والواقعي أثناء التدريس وليس فقط التركيز على  -4

إلقاء المحاضرات، لأن الطلبة في الجامعة ينطوون في خالبيتهم تحت هذا الأسلللوب في 

 التفكير.

هيئة التدريس لتعريفهم بأسللاليب التفكير، وكيفية  عقد دورات تدريبية لأعًللاء -5

 تنميتها لدى طلبة الجامعة.

إعداد برامأ لتنمية القدرات الإبداعية بصللفة عامة لدى طلاب الجامعة، فالعصرلل  -6

الذي نعيش فيف وما يتًمنف من تغيرات وتطورات سريعة يتطلب من الفرد أن يكون 

 على عاتقف. مبتكراً في تعاملف مع المسئوليات الملقاة

ية للللللتفعي -7 قدراتهم العقل ية  مل على تنم بالطلاب والع عة في الاهتمام  لجام ل دور ا

كارهم  مامهم للتعبير عن أف حة الفرص أ ناسلللب لإتا ناك الم ئة الم ية، وتهي والوجدان

 وتحقيي إنجازات مبتكرة.
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يسللهم إعداد برامأ لتنمية الإبداع الانفعالي لدى أعًللاء هيئة التدريس بالجامعة؛ مما  -8

 في خلي مناك مناسب وفعال في تعاملهم مع الطلاب.

ها على التعبير عن انفعالاتهم، وضللبط انفعالاتهم  -9 نائ قدرات أب اهتمام الأسرة بتنمية 

 وإدارتها، وكذلك تنمية القدرات الإبداعية لدى أبنائها وحسن استغلال قدراتهم.

 المختلفة.إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على مراحل التعليم  -10

 دراسة مدى تأثير أسلوب التفكير على أسلوب التعلم. -11

 المقترحات:

 وتقترح الباحثة إجراء البحوث والدراسات الآتية:

 أساليب التفكير وعلاقتها بمهارة اتخاذ القرار لدى أعًاء هيئة التدريس بالجامعة. -1

 أساليب التفكير وعلاقتها بالذكاء الاجتماعي لدى طلبة الجامعة. -2

 المرحلة الإعدادية.يب التفكير ودلالتها التنبؤية بالإبداع الانفعالي لدى طلاب أسال -3

 أساليب التفكير وعلاقتها بالذكاءات المتعددة لدى طلاب المرحلة الثانوية. -4

فعالية التدريب على الإبداع الانفعالي في تحسللين المهارات الاجتماعية ومهارات حل  -5

 المشكلات لدى طلاب الجامعة.

ج البنائي للعلاقة بين الإبداع الانفعالي ومهارات التواصللل وحل المشللكلات النموذ -6

 لدى طلاب الجامعة.

 الإبداع الانفعالي وعلاقتف بالتفكير الناقد والتفكير الابتكاري لدى طلاب الجامعة -7

 المراجع
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(. أثر تفاعل الابتكار الانفعالي والذكاء الانفعالي 2008إبراهيم إبراهيم أحمد أحمد ) .1

والنوع على الأداء العملي لطلاب لاعبة التربية الفنية بكلية التربية النوعية. مجلة كلية 

 .74-9(، 3) 32، لامس عين –التربية 

(. أساليب التفكير وعلاقتها بالاتجاهات التعصبية عند طلبة 2016أحمد محمد مرزوك ) .2

 جامعة افيثم، ابن –الجامعة. رسالة ماجستير خير منشورة. كلية التربية للعلوم الصرفة 

 .بغداد

(. أساليب التفكير لدى الطلبة المتميزين. مجلة جرش 2014أحمد محمد نوري محمود ) .3

 .479-461(، 2) 15، الأردن –ت للبحوث والدراسا

(. الإبداع الانفعالي وعلاقتف ببعض 2014بشرى خطاب عمر وربيعة مانع زيدان ) .4

-380(، 18) 3المتغيرات لدى طلبة الجامعة. مجلة الدراسات التاريخية الحًارية، 

403. 

(. أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات 2006حاسن بن رافع الشهري ) .5

 العلوم –والنهائية بجامعة طيبة بالمدينة المنورة. مجلة جامعة الملك سعود  الأولية

 .888-833(، 2) 19، بالسعودية الإسلامية والدراسات التربوية

(. بروفيلات أساليب التفكير المفًلة لدى التلاميذ 2010حسني زكريا السيد النجار ) .6

لتوافي الدراسي والتحصيل الموهوبين وذوي صعوبات التعلم والعاديين وعلاقتها با

 .284-160(، 3) 20الأكاديمي. مجلة كلية التربية بالإسكندرية، 

(. النموذج البنائي للعلاقة بين الإبداع الانفعالي 2014حسني زكريا السيد النجار ) .7

وقعالية الذات الانفعالية ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب الجامعة. مجلة كلية التربية 

 .144-101(، 98) 25 ،بنها جامعة –
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(. الانفعال الإبداعي ومرونة الأنا لدى الإمام زين 2018حليم صخيل العنكوشي ) .8

العابدين عليف السلام بعد فاجعة كربلاء: دراسة تحليلية. مجلة الكلية الإسلامية 

 .531-499(، 2) 46الجامعة، 

اذ القرار لدى (. أساليب التفكير وعلاقتها بمعوقات اتخ2017رائدة عطية أبو عبيد ) .9

 سلسلة خزة، –طلبة قسم الإرلااد النفسي في جامعة الأقصى. مجلة جامعة الأزهر 

 .176-147(، 1) 19، الإنسانية العلوم

(. الإبداع الانفعالي وعلاقتف بالقيادة التربوية لدى 2014ربيعة مانع زيدان الحمداني ) .10

-17(، 2) 15، الأردن –مدراء المدارس الثانوية. مجلة جرش للبحوث والدراسات 

35. 

(. أساليب التفكير لدى معلمي الثانوية قبل الخدمة. 2001ردمان محمد سعيد خالب ) .11

 .32-7، 11مجلة الدراسات الاجتماعية، 

(. الابتكار الانفعالي وعلاقتف بالعوامل الخمسة 2015رلاا رجب السيد إبراهيم عيد ) .12

الكبرى للشخصية لدى عينة من طلاب الجامعة. مجلة دراسات عربية في علم النفس 

 .702-665(، 4) 14، مصر –

(. الإبداع الانفعالي وعلاقتف بأساليب 2016ريهام زخلول عبد السميع بركات ) .13

 .16-1عينة من طلاب الجامعة. مجلة كلية التربية، جامعة بنها،  المواجهة لدى

(. النموذج البنائي للعلاقات بين الإبداع الانفعالي 2011زينب عبد العليم بدوي ) .14

وبعض متغيرات تجهيز المعلومات الانفعالية. دراسات تربوية ونفسية، مجلة كلية 

 .254-167، 72التربية بالزقازيي، 
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(. تمييز الابتكار الانفعالي عن الابتكار المعرفي والذكاء 2012) سامح أحمد سعادة .15

-129، 46الانفعالي لدى الشباب من الجنسين. مجلة كلية التربية، جامعة طنطا، 

185. 

(. أساليب التفكير وعلاقتها بالتكيف المدرسي لدى التلاميذ 2015سمية بن عائشة ) .16

انوية. رسالة ماجستير خير منشورة. كلية المتفوقين دراسياً والعاديين في المرحلة الث

 .باتنة –العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الحاج لخضر 

سوزان عبد الفتاح يوسف؛ حمدي محمد عرقوب؛ وعبد العزيز دليم مهدي العجمي  .17

(. نظرية هاريسون وبرامسون لأساليب التفكير ومدى ملاءمتها للطلبة ذوي 2015)

 .17-1(، 51) 16، مصر –. عالم التربية صعوبات تعلم الرياضيات

(. الفروق بين المعلمين في أساليب التفكير 2005صلاح عبد السميع مهدي بالاا ) .18

، 6، مصر –بالمنطقة الشرقية بالمملكة العربية السعودية. مجلة بحوث التربية النوعية 

100-145. 

ظرية ستيرنبرج (. أساليب التفكير في ضوء ن2019صبحية أحمد عبد القادر محمد ) .19

 –وعلاقتها بالاستمتاع بالحياة لدى طالبات الجامعة. المجلة التربوية، جامعة سوهاج 

 .503-461، 58، التربية كلية

(. الاسهام النسبي للإبداع الانفعالي واستراتيجيات 2016صفاء علي أحمد عفيفي ) .20

لاب الجامعة. الدراسة في أبعاد الإندماج الأكاديمي في ضوء النوع والتخصص لدى ط

-62(، 3) 40مجلة كلية التربية في العلوم النفسية، كلية التربية، جامعة عين لامس، 

202. 
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(. دافعية الإنجاز وعلاقتها 2019طارق توفيي المصري وعلي فرح أحمد فرح ) .21

بأساليب التفكير لدى طلبة جامعة الملك فيصل بالمملكة العربية السعودية. دراسات 

 .246-214، 108وعلم النفس، رابطة التربويين العرب، عربية في التربية 

(. أساليب التفكير الشائعة لدى طلبة 2007طلال عبد الله الزعبي ومحمد الشريدة ) .22

جامعة الحسين بن طلال وتأثرها بكل من الجنس والتخصص والمستوى الدراسي. 

 .26-1(، 2) 5مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس، 

(. الإبداع الانفعالي وعلاقتف بكل من قوة السيطرة 2009ل سعد يوسف خضر )عاد .23

 38المعرفية والقيم لدى عينة من طلاب الصف الثالث الإعدادي. مجلة التربية، قطر، 

(170 ،)94-140 . 

(. مصدر الًبط الداخلي/الخارجي وعلاقتف بأساليب 2016عبد الرحمن قشالاطف ) .24

الثانوي: دراسة ميدانية بثانويات دائرة حاسي خليفة  التفكير لدى أساتذة التعليم

ولاية الوادي. رسالة ماجستير. خير منشورة. كلية العلوم الإنسانية الاجتماعية، 

 .2البليدة –جامعة لونيسي علي 

(. أساليب التفكير ومستوى الطموح الأكاديمي 2016عبد الله عبد افادي العنزي ) .25

لأكاديمي لدى طلاب الجامعة. المجلة الدولية التربوية ودورهما في التنبؤ بالتسويف ا

 .134-96(، 8) 5المتخصصة، 

(. أساليب التفكير في ضوء نظرية هاريسون وبرامسون 2016عبود جواد راضي ) .26

وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى طالبات مرحلة الدراسة الإعدادية. مجلة كلية التربية، 

 .564-533(، 22) 1جامعة واسط، 
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(. أساليب التفكير وعلاقتها بتقدير الذات 2014عبد الرحمن علي محمد )علا  .27

(، 1) 4والتحصيل الدراسي لطالبات رياض الأطفال بالجامعة. مجلة العلوم التربوية، 

1-30 

(. أساليب التعلم وأساليب التفكير وعلاقتها بالتحصيل 2010علي محمد الشلوي ) .28

في ضوء تخصص الطالب ومستواه  الدراسي لدى عينة من طلاب جامعة الطائف

 الدراسي. رسالة دكتوراه خير منشورة. كلية التربية، جامعة اليرموك.

(. الإبداع الانفعالي وعلاقتف بالمهارات المعرفية 2007عواطف حسين صالح صالح ) .29

-143، 56والحاجة للتقييم لدى الشباب الجامعي. مجلة كلية التربية بالزقازيي، 

199. 

(. دراسة أساليب التفكير في 2017الحفيظ محمد وعلية عثمان سيد )خادة طف عبد  .30

جامعة الدمام. مجلة جامعة  –ضوء نظرية ستيرنبرج لدى طالبات كلية الآداب 

 .52-27، 6السودان، 

(. الإبداع الوجداني لدى طلاب وطالبات الثانوية العامة 2012فتحي جواد القلاف ) .31

 .130-91(، 40) 13التربية، مصر،  والثانوية الموسيقية بالكويت. عالم

(. 2014فيصل خليل الربيع؛ عمر لاواشرة؛ وتغريد عبد الرحمن محمد حجازي ) .32

التسويف الأكاديمي وعلاقتف بأساليب التفكير لدى الطلبة الجامعيين في الأردن. مجلة 

 .233-197(، 1) 20، الأردن –المنارة للبحوث والدراسات 

(. الابتكارية الانفعالية وعلاقتها بكل من التفكير 2002كريمان عويًة منشار ) .33

 .46-10(، 52) 12، بنها جامعة –الأخلاقي والرضا عن الدراسة. مجلة كلية التربية 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10


 هبة محمد إبراهيم سعدد. 

 م2020( 2( العدد )3المجلد )

 

520 
 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.3.2.10 

 المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية

 

(. أساليب التفكير لدى المعلمين والمعلمات 2007محمد السيد علي عبد المعطي ) .34

ها ببعض المتغيرات. مجلة دراسات تربوية بمدارس التعليم الثانوي العام وعلاقت

 .104-53(، 2) 13واجتماعية بمصر، 

(. أنماط التعلي في علاقتها بكل من الذكاء الوجداني 2015محمد بن حسن أبو راسين ) .35

، 41والإبداع الوجداني لدى عينة من طلبة المرحلة الثانوية. مجلة الإرلااد النفسي، 

133-222. 

(. النموذج البنائي لعلاقة الإبداع الوجداني ببعض 2012محمد رزق البحيري ) .36

المتغيرات لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم الاجتماعي. مجلة دراسات عربية في 

 .417-365(، 3) 11، مصر –علم النفس 

(. علاقة أساليب التفكير بالدافعية للإنجاز لدى طلاب المرحلة 2016محمد كادي ) .37

منشورة. كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة أبي الثانوية. رسالة ماجستير خير 

 بكر بلقايد.

(. أساليب التفكير السائدة لدى المتفوقين 2019مصلح مسلم مصطفى المجالي ) .38

 – إرلاادية –دراسياً من طلبة الجامعة وعلاقتها ببعض المتغيرات: دراسة نفسية 

(، 1) 47لس النشر العلمي، مج –. مجلة العلوم الاجتماعية، جامعة الكويت تحليلية

71-104. 

(. أنماط التفكير في ضوء نظرية ستيرنبرغ لدى طلبة 2013مظهر محمد عطيات ) .39

جامعة البلقاء التطبيقية وعلاقتها ببعض المتغيرات. مجلة دراسات، العلوم التربوية، 

40 (3 ،)1135-1159. 
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مسة الكبرى للشخصية (. أساليب التفكير والعوامل الخ2012نافز أحمد عبد بقيعي ) .40

(، 1) 7لدى الطلبة المعلمين في الجامعات الأردنية. مجلة جامعة الخليل للبحوث، 

107-131. 

(. الإبداع الانفعالي وعلاقتف بالتوجف نحو 2017نهلة عبد افادي مسير العابدي ) .41

 ة.الحياة لدى طلبة الجامعة. رسالة ماجستير خير منشورة. كلية التربية، جامعة القادسي
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